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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo de identificar a percepcédo dos professores
de fotojornalismo com relacdo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, que a
partir do ano de 2015 colocam o curso de Jornalismo novamente figurando como
curso unico no Ensino Superior, fazendo com que deixe de ser uma habilitacdo da
Comunicacao Social. Uma dificuldade aparece historicamente em estudos feitos
acerca dos cursos de Jornalismo, mostrando que desde a implantagdo do ensino
superior na area até os tempos atuais, ha uma dicotomia entre teoria e pratica,
principalmente dentro do ensino de disciplinas que estdo naturalmente ligadas as
atividades mais praticas, como o fotojornalismo. As novas DCNs reforcam a
existéncia deste desequilibrio histérico, bem como a importancia de transpor a
dicotomia entre teoria e pratica. O debate levou ao seguinte problema de pesquisa:
De que modo os professores de fotojornalismo percebem as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais? Para responder a esta pergunta propomos uma pesquisa
composta por quatro fases: a primeira fase constitui o envio de questionario semi-
estruturado, composto por perguntas fechadas e abertas, direcionado aos
professores de fotojornalismo dos Cursos de Jornalismo das Universidades publicas
e privadas sem fins lucrativos da Regido Sul do Brasil, versando sobre sua formacao
e atuacdo como professor e profissional; a segunda fase apresenta a categorizacéo
dos dados coletados; a terceira fase é constituida pela inferéncia dos dados
coletados com base em parametros extraidos do texto das novas DCNs, cuja
apresentacao € feita simultaneamente em um Unico item do trabalho; e, a quarta
fase consiste na interpretacdo final e aproximacdo dos resultados da pesquisa
empirica com o problema inicial de pesquisa. Os resultados apontaram para um
equilibrio entre a quantidade de professores ainda pouco familiarizados com o texto
das diretrizes e a quantidade de professores que ja tiveram contato com a nova
norma. Entretanto, pudemos perceber que 0s objetivos em sala de aula de ambos os
grupos de professores ndo destoam de modo significativo do que postula a
Resolucdo n° 01/2013. Apesar da preocupacdo que cerca o fato de que uma boa
parcela dos participantes da pesquisa desconhece 0 nhovo texto normativo,
verificamos que a maioria destes procura promover a interdisciplinaridade e o
equilibrio entre a teoria e a pratica em sala de aula, demonstrando que o documento,
na realidade, aponta para a instauracdo em sala de formatos ja almejados pela
comunidade docente. Além disso podemos verificar uma espécie de cansaco
académico com relacdo as mudancas na legislacdo, fazendo com que os
professores conhegam as DCNs mesmo sem o0 contato efetivo com as mesmas.

Palavras-chave: Ensino superior. Teoria e pratica. Curriculo. Jornalismo.
Fotojornalismo.



ABSTRACT

This study aims to identify the perception of photojournalism teachers regarding the
new National Curricular Guidelines, which from the year 2015 put the Journalism
course again appearing as single course in higher education, making sure to be a
Enabling Media. A difficulty arises historically in studies about the journalism courses,
showing that since the implementation of higher education in the area up to the
present time, there is a dichotomy between theory and practice, especially within the
teaching subjects that are naturally linked to more practical activities as
photojournalism. The new DCNs reinforce the existence of this historical imbalance,
and the importance to bridge the dichotomy between theory and practice. The
discussion led to the following research problem: How the photojournalism teachers
perceive the new National Curriculum Guidelines? To answer this question we
propose a research consists of four phases: the first phase is the deployment of
semi-structured questionnaire with closed and open questions directed to
photojournalism Teachers Journalism courses of universities public and private
nonprofit Region southern Brazil, dealing with their training and performance as a
teacher and professional; the second phase presents the categorization of the data
collected; the third phase consists of the inference of the data collected on the basis
of parameters extracted from the text of the new DCNSs; and the fourth stage is the
final interpretation and approach of the results of empirical research with the initial
research problem. The results point to a balance between the number of teachers
still unfamiliar with the text of the guidelines and the number of teachers who have
had contact with the new standard, however it demonstrates that the objectives in the
classroom of both groups did not clash so significant than postulates the Resolution
No. 01/2013. Despite the concern about the fact that a good portion of respondents
unaware of the new legislative text, we find that most of these seeks to promote
interdisciplinarity and the balance between theory and practice in the classroom,
demonstrating that the document, in fact, points to the establishment in classroom
formats already pursued by the teaching community. Also we can see a kind of
academic fatigue with respect to changes in legislation, so that teachers know the
DCNs even without actual contact with them.

Keywords: Higher education. Theory and practice. Curriculum. Journalism.
Photojournalism.
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1 INTRODUCAO

O ensino superior na area de Comunicagao Social no Brasil nasceu com o
curso de Jornalismo na década de 1940. Os esforcos estavam voltados para a
regulamentacdo da profissdo, bem como da especializagcdo dos profissionais que
atuavam na area. Na época a preocupacado principal dos 6rgédos era promover a
homogeneizacdo da atividade dentro do pais, fazendo com que o aluno egresso
saisse da universidade apto para atuar em qualquer regido do Brasil.

Desde a sua implantacdo no Brasil, até hoje, o ensino da Comunicacao
Social foi regido por cinco Curriculos Minimos e por Leis de Diretrizes e Bases,
passando por reestruturacfes diversas nos cursos, ora engessando a criacdo do
curriculo pleno com a exigéncia de contetdos fixados nos curriculos minimos, ora
flexibilizado com diretrizes curriculares. As diretrizes, apesar de possibilitarem uma
formacdo que valorizasse questdes regionais - dada a grandiosidade do pais -,
também davam margem para interpretacdo abusiva por parte das universidades que
poderiam instituir como curriculo pleno o que bem entendessem.

Muito amplamente ja se debatia na academia o conceito de educacédo
bancaria antidialégica, evidenciado por Freire (1987) e condenado dentro da
concepcao de um ensino efetivo, que se diga: de qualidade. Mas o que se via,
durante o meu curso de Comunicacdo Social com habilitacdo em Jornalismo era
uma espécie de combinacdo de docente cansado com alunos desinteressados. As
aulas aconteciam em um ambiente com estrutura adequada, em um periodo da
educacao cujas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Comunicacao
Social fixadas por meio da Resolugcdo CNE/CES n° 16/2002 - que indicava 0s
Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001 para regulamentarem o Plano de
Ensino -, e ja destacavam a importancia do equilibrio entre a teoria da academia e a
pratica do mercado.

Entretanto, o resultado eram aulas nas quais 0 processo ensino e
aprendizagem deixava muito a desejar. Surgiram entdo algumas questdes. Estaria o
professor cansado demais depois de uma jornada de trabalho durante o dia, fosse
dando aula ou fotografando seus projetos paralelos, para dar ainda mais aulas a
noite, talvez para garantir um acréscimo de renda, talvez para cumprir carga horaria?

Ou os alunos que, durante o dia, trabalhavam, fosse para sustentar suas familias,
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fosse para garantir o pagamento da mensalidade, estavam entdo igualmente
cansados no momento da aula? O desinteresse dos alunos desmotiva o professor?
A desmotivacdo do professor desestimula os alunos? Uma combinacéo clara das
duas coisas acontecia com frequéncia em sala de aula e despertou um interesse no
universo docente e seus desafios.

Ao término do meu curso o manuseio de uma camera fotogréafica digital
single lens reflex - DSLR - ainda era um campo obscuro. As teorias da fotografia se
faziam claras, mas a parte pratica das aulas nédo trouxe a bagagem necessaria para
a atuacado no mercado de trabalho. Mas, porque o professor ndo conseguiu ensinar
em sala? Ou entdo: porque eu nao consegui aprender? N&ao houve interesse
suficiente dos alunos ou o professor ndo conseguiu trazer os elementos necessarios
para que a teoria e a pratica se fizessem claras e complementares no ensino do
fotojornalismo?

Na verdade, depois de passar quatro anos na universidade, percebi ainda
gue muitas das disciplinas acabam por priorizar conteddos que, mesmo sendo de
grande valia para o crescimento pessoal do aluno, ainda assim ocupam o espaco de
outros conteudos, que, ausentes, fazem falta no preparo para o exercicio da
profissdo. A necessidade de priorizar os conteados que serdo mais relevantes é

lembrada por Meditsch.

Se é claro que o jornalista, como intelectual, necessita de uma sélida capacidade
de interpretacdo e de uma ampla cultura geral — e ai quase todo o conhecimento
académico costuma ser Util — também é evidente que o curso de graduacao tem
duracao limitada para lhe garantir o que sO alcancard ao longo de muitos anos,
num processo de formacao permanente. Por isso o projeto pedagdgico precisa ser
focado nos contelidos académicos que sdo imprescindiveis a um bacharel em
jornalismo. (MEDITSCH, 2014, ndo paginado).

O debate que iniciava com o0s questionamentos sobre as aulas da
graduacgdo, pouco sabia, mas é o0 mesmo que ja atravessou décadas de mudancgas,
e ainda hoje é apontado pelos estudiosos do ensino superior em Comunicagao
Social como uma barreira dificil de ser transposta: o equilibrio entre teoria e a pratica
no ensino da comunicacao.

O texto das novas Diretrizes Curriculares Nacionais, instituido por meio da
Resolucdo n°® 01/2013 do CNE/CES, aponta a necessidade da promocao do
equilibrio, de um modo geral com indicacdes permeando todo o texto destacando

competéncias gerais, pragmaticas, cognitivas e comportamentais, dentro de seis
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eixos, de fundamentacdo humanistica, especifica, contextual, profissional,
processual e laboratorial. A mencgédo ao termo teoria e prética, e seus sinbnimos,
aparece em especifico em alguns trechos da Resolucdo, como no inciso Ill do Artigo
1°, no inciso V do Artigo 3°, nos incisos | e Ill do Artigo 4°, no inciso Il do Artigo 6° e
no caput® do Artigo 9° (RESOLUCAO N° 01/2013 do CNE/CES).

Além disto, as novas DCNs reforcam atividades que auxiliem na parte
pratica, com destaque para o estagio supervisionado, que passa a ser obrigatorio e
também exige que a estrutura das IESs seja adequada, oferecendo laboratérios
condizentes com a demanda. O texto das novas DCNs é resultado do Relatério da
Comissao de Especialistas do MEC, instituida pela Portaria MEC-SESU 203/2009,
gue a partir da realizacdo de um estudo sobre o ensino do jornalismo apresentou um
texto detalhado, apontando as falhas histéricas na estruturacdo curricular, com
fundamentacéo e justificativas, incluindo uma proposta para as diretrizes e
recomendacdes finais. Entre os pontos principais, a Comisséo identificou a profunda
ruptura entre as frentes teodrica e pratica no ensino, apontando uma situacdo onde a
teoria da comunicacdo evolui desvinculada da pratica profissional, enquanto o
conteudo profissional possuia caracteristica "meramente técnica” (MELO et al.,
2009, p. 12).

Com o objetivo de realizar um levantamento das producbes académicas
acerca da tematica da pesquisa, o ensino do fotojornalismo relacionado a teoria e a
pratica em sala de aula, realizamos uma pesquisa breve do tipo "estado da arte" em
bancos de teses com producbes nacionais. Ferreira resume o tipo de pesquisa

como:

(...) de carater bibliogréafico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e
de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
gue condicBes tém sido produzidas certas dissertagbes de mestrado, teses de
doutorado, publicagBes em periodicos e comunicagdes em anais de congressos e
de seminarios. (FERREIRA, 2002, p. 256)

Ferreira também destaca o carater categorizante deste tipo de pesquisa.
Para Vieira (2014, p. 63), uma pesquisa desta natureza, feita de modo aprofundado
requer a leitura completa dos textos, oque nao traduz as intencdes deste trabalho, ja

que pretendemos apenas identificar o volume da producdo académica acerca do

'o caput é o enunciado de artigo de lei ou regulamento.
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tema, bem como o principal viés de cada pesquisa e a contribuicdo que ela pode
representar para o debate proposto.

Para a realizacdo da pesquisa do tipo estado da arte delimitamos os
seguintes passos:

1. Definicdo de palavras-chave para a busca, as mesmas que definem o
trabalho proposto: Ensino superior, teoria e pratica, curriculo, jornalismo,
fotojornalismo;

2. Selecdo de bancos de teses com maior concentracdo de trabalhos: Scientific
Electronic Library Online (Scielo)?, Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes)/ Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq)?, e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacées (BDTD)*;

3. Realizacdo de busca com palavras-chave combinadas.

A pesquisa foi realizada com a inser¢do das palavras-chave combinadas
conforme indicado (TABELA 1) a seguir.

TABELA 1 - COMBINACAO DE PALAVRAS-CHAVE

ITEM COMBINACAO DE PALAVRAS-CHAVE
Ensino superior e teoria e pratica
Ensino superior e curriculo
Ensino superior e jornalismo
Ensino superior e fotojornalismo
Teoria e prética e Curriculo
Teoria e prética e jornalismo
Teoria e prética e fotojornalismo
Curriculo e Jornalismo

Curriculo e Fotojornalismo
Jornalismo e Fotojornalismo

Boo~Noahswnk

As buscas ficaram concentradas nos resultados que indicassem apenas 0s
trabalhos a respeito do curriculo nacional de Ensino Superior em Comunicagédo. A
pesquisa consistiu em inserir as palavras-chaves de forma combinada, verificando
por meio da leitura do titulo e do resumo quais trabalhos faziam referéncia ao tema
central deste trabalho, o ensino do fotojornalismo e o curriculo do jornalismo no

Brasil.

? Endereco eletrénico: http://search.scielo.org/
*Endereco eletrénico: http://bancodeteses.capes.gov.br/
*Endereco eletrénico: http://bdtd.ibict.br/
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Na plataforma Scielo as pesquisas foram feitas por meio da busca
avancada, verificando a presenca das palavras-chave apenas no resumo (FIGURA
1). O procedimento adotado serviu para reduzir a quantidade de resultados que nao

estivessem diretamente ligados ao tema de interesse.

N'ia( )

Seientific Electronie Library Online

portugués espaficl english

SciELO.org > Pesguisa > ()

Busca Avancada

tecria Resumo v
AND ¥ | pratica Resumo v
AND ¥ | jomalismo Resumo v

AND v Tedos os indices v

Pesquisar

wered by iAHX-2.0 SciELO pégina inicial | sobre o StiELO.crg

FIGURA 1 - PLATAFORMA SCIELO - BUSCA AVANCADA
FONTE: Scientific Eletronic Library Online (2015)

Dentro desta plataforma as combinacdes que mais retornaram resultados de
busca foram as indicadas nos itens 1, 2 e 5, sendo que a primeira busca apresentou
26 trabalhos, a segunda, 36, e a terceira, 28. Ao realizarmos a leitura dos resumos
foi possivel verificar que nenhum deles versava sobre o tema relacionado ao objeto
pesquisado.

No item 6. Teoria e pratica e jornalismo, a busca retornou dois resultados,

e 0 conteudo identificado em um artigo apresenta relacéo direta com a pesquisa:

e« BERNARDO, Cristiane Hengler Corréa; LEAO, Inara Barbosa. Andlise das
matrizes curriculares dos cursos de Comunicac¢do Social com habilitagdo em

Jornalismo no Brasil: um retrato da realidade nacional (2012).

O artigo é resultado de uma pesquisa realizada para a tese "Educacao

Jornalistica: entre a cruz da academia e a espada do mercado” (HENGLER, 2010
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UFMS), que nao figurou entre as pesquisas realizadas, mas que foi selecionada
como obra relevante para contribuicdo do nosso debate.

As combinacbes apresentadas nos itens 3 e 9 apresentaram apenas um
resultado cada, nenhum deles ligado ao nosso objeto. Outros resultados que se
mostraram relevantes por debater a dicotomia da teoria versus a pratica na
educacdo superior foram lidos em carater flutuante a fim de enriquecer o
entendimento do pesquisador a respeito do assunto, mas ndo serao listados por nao
estarem inseridos na area de interesse. As buscas cujas combinacfes nédo
apresentaram resultados serdo indicadas ao final deste capitulo.

Na plataforma Capes/CNPq, por meio da busca avancada, as palavras
foram inseridas nos campos de busca por meio das op¢des "resumo” e "contém"
selecionadas simultaneamente (FIGURA 2) para que, da mesma forma como foi
realizada na plataforma Scielo, os resultados trouxessem as palavras contidas no
campo do resumo, o principal campo do trabalho. Deste modo as chances dos
resultados indicarem apenas trabalhos que pudessem apresentar verdadeira relacao

com o objeto pesquisado sdo maiores.

E BRASIL Acesso a informacdo Participe Servicos Legislacao Canais

@ BANCO DE TESES -

Busca avangada Informagdes
s - o = Garantindo & fidedignidade dos dados da pés-graduagdo
Resumo v contém v teoriae pritica Hi : 0 2Tidecienidace cos dados da pos-gracuoea
Retorno do Banco de Teses ja inclui os dados de 2011
Resumo v contém v ’ fotojornalisma| \ Duvidas Frequentes

v verifique se suas duvidas ja foram respondidas.
Voltar para busca basica Buscar

Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, CEP 70040-020 - Brasilia, DF
CNPJ 00.889.834/0001-08 - Copyright 2006 Capes. Todos os direitos reservados.

bancodeteses@capes.gov.br

FIGURA 2 - BANCO DE TESES CAPES - BUSCA AVANCADA
FONTE: Banco de Teses Capes (2015)

Assim como na primeira plataforma, as buscas com maior retorno de
produgbes foram as dos itens 1, 2 e 5, que retornaram 34, 78 e 37 resultados,
consecutivamente. Nenhum dos trabalhos nestes resultados apresentou tema ligado

ao objeto deste estudo. As buscas com as palavras combinadas conforme os itens 6
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e 10 apresentaram 0s menores retornos, com 2 resultados, cada uma. Dentre estes
nenhum fez referéncia aos temas debatidos neste estudo.
O item 3. Ensino superior e Jornalismo resultou no retorno de apenas 4

trabalhos, dentre os quais identificamos a presenca da tese:

e LOPES, Fernanda Lima. Jornalista por canudo: o diploma e o curso superior
na construcdo da identidade jornalistica (2012).

O debate trazido por Lopes, doutora em Comunicacdo, versa sobre a
formacdo do jornalista diante da obrigatoriedade do diploma, ou da sua auséncia,
bem como a mudanca nas diretrizes curriculares, tornando-se relevante dentro do
tema pesquisado por nos.

O item 8. Curriculo e Jornalismo apresentou 4 resultados, sendo que o
trabalho que se destacou trouxe o debate da producéo de identidade do profissional

de jornalismo a partir do curriculo do ensino superior. Trata-se da tese:

e OLIVEIRA, Michelle Roxo de. Sobre Fronteiras no Jornalismo: O Ensino e a
Producgéo da Identidade Profissional (2011).

Na plataforma BDTD, quando da realizacdo deste estudo, a interface néo
possibilitava selecionar o campo do trabalho onde gostariamos de pesquisar a
presenca do termo procurado. Para realizar a busca utilizamos o principio de
agrupamento de informacgdes, que consiste em preencher o campo de busca com as
palavras pesquisadas entre aspas, para efeito de refinamento de resultados, modelo
indicado pelo proprio mecanismo de busca do portal como Agrupador de termos
para pesquisas e expressoes”.

As buscas de palavras-chaves indicadas nos itens 1, 5 e 10 retornaram 27,
31 e 19 resultados consecutivamente, mas nenhuma das producdes verificadas se
relaciona com o objeto pesquisado.

No item 2. Ensino superior e Curriculo, entre os 343 resultados da busca,

a tese a seguir apresenta ligacdo direta com o tema proposto neste trabalho, por

®BDTD. Disponivel em <busca.ibict.br/SearchBDTD/iiysuqysyntx.html>. Acesso em: 22/06/2015.
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debater os projetos experimentais inseridos no ensino superior, no curso de

Jornalismo:

e OLIVEIRA, Eliane Freire. Mdltiplas Possibilidades: A Estruturacdo dos

Projetos Experimentais no Ensino de Jornalismo (2009).

No item 3. Ensino superior e Jornalismo foram identificados 28 resultados
para a busca, dentre os quais a tese indicada abaixo debate justamente a docéncia

no curso superior de jornalismo, se tornando relevante para o trabalho:

e FERREIRA, Jociene Carla Bianchini. Docéncia universitaria: elementos

norteadores da pratica pedagdgica no curso de Jornalismo (2013).

O item 8. Curriculo e Jornalismo apresentou como resultado apenas 9
produgdes, dentre as quais duas dissertagbes foram identificadas como relevantes
por abordar o assunto formacdo do jornalista, sendo selecionadas para contribuir

com a pesquisa realizada neste trabalho:

e MORAES JR., Enio. A formagéo cidada do jornalista no Brasil: um estudo de
caso da formacéo do jornalista na USP (2005).

e MELO, Paulo Sergio de Oliveira. A formagéo atual do comunicador social no
Brasil: ECA/USP um estudo de caso (2006).

Alguns textos se repetiram nos resultados em mais de uma busca, bem
como em mais de uma plataforma, destacando sua relevancia e contribuicdo para o
debate. Uma situacdo que chamou a atencdo neste levantamento é o fato de que
muitas das combinagBes retornaram um numero por vezes grande de resultados
apos as buscas. Entretanto, ndo havia estudos fazendo referéncia ao tema proposto,
0 que indica a falta de debate a respeito do Ensino Superior e o Curriculo de
Jornalismo, bem como o Ensino do Fotojornalismo e o seu debate relacionando a
teoria e a prética em sala de aula.

Além disto, trés buscas chamaram a atencédo devido ao fato de que nao

houve resultados nas trés plataformas, conforme indicado (TABELA 2) a seguir:
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TABELA 2 - AUSENCIA DE RESULTADOS/MENORES RESULTADOS ENCONTRADOS

ITEM
(COMBINACAO PALAVRAS-CHAVE) SCIELO CAPES/CNPQ BDTD
4. Ensino superior e Fotojornalismo 0 0 2
7. Teoria e pratica e Fotojornalismo 0 0 0
9. Curriculo e Fotojornalismo 0 0 0

Os resultados chamam a atencao por se tratar da auséncia de produgdes ao
combinar as trés palavras chaves Ensino superior, Teoria e pratica e Curriculo com a
palavra que representa o objeto principal desta pesquisa: Fotojornalismo. Este
resultado demonstra a relevancia e a necessidade de se produzir mais debates
acerca do tema. O fato também é um indicativo para a falta de referéncias
bibliograficas sobre o assunto, dificultando o acesso a autores e producdes,
tornando a pesquisa um verdadeiro desafio, mesmo considerando os resultados
positivos encontrados nas demais combinagdes de palavras chaves.

Os mecanismos de busca e os bancos de teses e dissertacdes por vezes se
apresentam falhos, e, além disto, podem existir muitas producdes que nao figuram
entre os resultados, por diversos motivos, como a dificuldade de armazenamento de
dados, o periodo de tempo em que os bancos estdo no ar, o prazo de manutencao
de arquivos que expira com o tempo, a dificuldade que as universidades enfrentam
para a indexacédo da producdo académica, entre outros.

Assim, chegamos ao seguinte problema desta pesquisa: Como o0s
professores de fotojornalismo percebem as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Jornalismo? Para responder ao questionamento foram tracados
um objetivo geral e trés objetivos especificos. O objetivo geral é identificar a
percepcdo dos professores de fotojornalismo com relagdo as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Para chegar a este objetivo geral, tracamos 0s seguintes
objetivos especificos:

1. Relacionar a evolucdo do curriculo do curso de Jornalismo - Do primeiro
curriculo minimo as novas DCNSs;

Identificar o perfil do professor de fotojornalismo da Regido Sul do Brasil;

3. Mapear o formato de trabalho da disciplina de fotojornalismo na Regidao Sul,
por meio de pesquisa qualitativa.

Procurando alcancar os objetivos propostos, no segundo capitulo deste
trabalho propomos uma reflexdo a respeito da importancia da fotografia no

jornalismo e o papel social do fotojornalismo. Para tanto se fez imprescindivel
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realizar uma abordagem sobre o histérico do ensino do Jornalismo no Brasil,
destacando os principais pontos do ensino da disciplina de fotojornalismo dentro da
trajetéria do Curso de Comunicacdo Social. Além disto, tracamos um perfil do
professor de fotojornalismo, procurando entender seu papel enquanto docente desta
disciplina.

A revisdo de literatura neste capitulo pretende contar com autores como
Vilém Flusser, Roland Barthes, Paulo Boni e Jorge Pedro Sousa, entre outros, por
meio dos quais sera possivel expressar toda a relevancia social do ato fotografico,
fazendo uma relacdo direta com o uso da imagem no jornalismo. Para o debate a
respeito do exercicio da docéncia contamos com 0 pensamento de autores como
Melo, Meditsch e Demo, entre outros.

O capitulo seguinte aborda a evolucédo histérica das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Comunicacdo Social com a intencdo de atender ao
objetivo de relacionar a evolugao do curriculo da comunicagéo social no ensino do
fotojornalismo - apontando as mudancas no curriculo e as implementacfes efetivas
nas universidades, para identificar a dificuldade em equilibrar as frentes teérica e
pratica, mesmo diante das exigéncias e alteracdes feitas em prol da transposicéao
desta dicotomia. Autores como Moura, Kunsch, Braga, Bernardo, Melo e Meditsch
foram fundamentais para a construcao deste debate.

O quarto capitulo apresenta o debate promovido entre as instituicdes e
orgaos envolvidos na concepcdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais,
contando com as publicacdes feitas por estes, como a Federacdo Nacionals dos
Jornalistas (FENAJ), a Associacdo Nacional dos Programas de Pos-Graduacédo em
Comunicacdo (COMPOS), a Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da
Comunicagédo (INTERCOM), e a Executiva Nacional dos Estudantes de
Comunicagédo Social (ENECOS), entre outras, bem como destaca os documentos
apresentados pela Comisséo de Especialistas nomeada pelo Ministério da Educacgao
(MEC) e as novas DCNs, evidenciando as mudancas promovidas e 0 Seu processo
de implementacéao, vivido no momento de concepcéo deste trabalho.

No quinto capitulo apresentamos os caminhos e os resultados da pesquisa
efetuada, pretendendo, acima de tudo, identificar o perfil do professor de
fotojornalismo dos tempos atuais, seu formato de trabalho e a sua percepgéo com
relacdo as novas diretrizes curriculares. Para chegar a este resultado apoiamo-nos

no texto das novas DCNs, a Resolucdo n° 01/2013. As reflexdes propostas voltam-
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se para os resultados obtidos, promovendo o pensar a respeito do ensino superior
em Comunicagao, especialmente do fotojornalismo no Sul do Brasil.

Para o desenvolvimento da pesquisa que apresentamos neste estudo, foram
realizadas entrevistas com professores de fotojornalismo das Universidades publicas
e privadas sem fins lucrativos dos estados do Parana, Rio Grande do Sul e Santa
Catarina, identificadas e selecionadas por meio do site do Ministério da Educaco®.
As IESs publicas foram selecionadas por oferecerem ensino superior 100% gratuito,
financiado pelos governos estaduais e federal.

As IES privadas sem fins lucrativos foram selecionadas por figurarem no
quadro das universidades que possuem foco na inclusdo do jovem no ensino
superior e por consequéncia no mercado de trabalho, e cujo objetivo principal é
promover a formacéo profissional e ndo a obtencédo do lucro por meio da educacao,
e também por se tratar das instituicbes que mais se beneficiam de programas e
politicas publicas de inclusdo, bem como de financiamentos por parte da esfera
publica, proporcionando alto numero de bolsas de estudo, como as oferecidas por
meio do Programa Universidade para Todos (PROUNI), e, por consequéncia, mais
vagas gratuitas ou ainda condicbes de financiamento das mensalidades
(TANEGUTI, 2013, p. 9).

As fases que compdem a pesquisa sdo quatro, sendo a primeira constituida
por envio de questionario semi-estruturado cujo objetivo é identificar a formacéo e
atuacdo do docente. A segunda compreende a categorizacdo destes dados. A
terceira fase consiste na inferéncia dos dados coletados, com base em parametros
extraidos do texto das novas DCNs. A quarta fase € composta pela interpretacéo
dos dados, partindo da inferéncia realizada na fase anterior, além da aproximacéo

dos resultados obtidos com o problema inicial de pesquisa.

®Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 18/05/2015.
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2. O FOTOJORNALISMO NO BRASIL E O SEU PAPEL SOCIAL

Neste capitulo realizaremos um panorama sobre a fotografia e o
fotojornalismo no Brasil, evidenciando a implementagéo e a evolugédo da disciplina
dentro dos cursos de Jornalismo, bem como sua insergéo e evolu¢ao no jornalismo,
promovendo melhor entendimento da profissdo e o debate sobre a formacédo do
profissional fotojornalista. Também neste capitulo promovemos uma discussao
acerca do papel do docente, que além de profissional fotojornalista, é também o
responsavel por formar novos profissionais para este mercado de trabalho,
considerando todos os fatores que influenciam o seu trabalho, desde a sua formacéao
pessoal inicial e continuada, até a estrutura que a IES fornece ao docente para

subsidiar esta jornada.

2.1.A FOTOGRAFIA E O FOTOJORNALISMO

Para Flusser, a fotografia € uma imagem técnica, sem a qual ndo existe

fotojornalismo. Para ele

Trata-se de imagem produzida por aparelhos. Aparelhos sdo produtos da técnica
gue, por sua vez, é texto cientifico aplicado. Imagens técnicas sado, portanto,
produtos indiretos de textos - o que lhes confere posicao histdrica e ontolégica
diferente das imagens tradicionais. Historicamente, as imagens tradicionais
precedem os textos, por milhares de anos, e as imagens técnicas sucedem aos
textos altamente evoluidos. (FLUSSER, 2002, p. 13).

O autor aponta para a fotografia como um "resultado do esfor¢co de se
abstrair duas das quatro dimensbes de espaco tempo, para que Sse conservem
apenas as dimensdes do plano” (FLUSSER, 2002, p. 7). Para ele as imagens atuam
como mediac¢des entre o mundo e 0 homem com o objetivo de ser representacao,
interpondo-se entre eles (FLUSSER, 2002, p. 9), enquanto para Sousa (2000, p. 9),
as fotografias foram encaradas desde o0 seu nascimento "quase unicamente como o
registro visual da verdade, tendo nessa condicéo sido adotada pela imprensa”

Tanto Sousa (2000) quanto Flusser (2002) concordam que a fotografia n&o

pode ser considerada um "espelho do real”, pois sofrem das mais variadas
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intervencdes, tanto estéticas, quanto subjetivas e de ideologia. O fotografo e a
camera vao desempenhar em conjunto a funcdo de abstrair as dimensdes do plano
com a finalidade de congelar o instante, para que possa ser visto por outros em
momentos diferentes. Enquadramento, composicdo e a decisdo de clicar vao
acontecer de acordo com o olhar do profissional que opera o aparelho, pois "antes
de qualquer opcdo medidtica e da percepcdo e recepcdo da foto por parte do
observador, a fotografia € um ato pessoal” (SOUSA, 2000, p. 84).

Lima (1989, p. 38) corrobora este pensamento afirmando que "a fotografia é
feita de escolhas, de edi¢des: o angulo da noticia a cobrir, 0 que enquadrar, 0 que
editar". E por fim, o pensamento € complementado por Barthes (1984, p. 21),
guando destaca, em nivel técnico, que a fotografia acontece em dois processos
diferentes, "um € de ordem quimica: trata-se da acdo da luz sobre certas
substéancias; outro é de ordem fisica: trata-se da formagéo da imagem através de um
dispositivo 6tico”. Além disto, temos o caréater historico do objeto fotografia, conforme
lembra Flusser (2002) quando afirma que a fotografia é o primeiro objeto pos-
industrial, explicando-nos que os objetos poés-industriais sdo aqueles que possuem
valor justamente por transmitir informag&o. O valor da fotografia esta principalmente
na informacgao que transmite e ndo no objeto em si.

E com base nesta definicdo de fotografia, objeto pos-industrial, resultado da
abstracdo de duas das quatro dimensbes, que ndo é "espelho do real", cujas
caracteristicas subjetivas sdo escolha do fotégrafo, e, cuja realizacdo depende de
processos de ordem quimica e fisica, que abordamos o exercicio do fotojornalismo.
Sousa conceitua a atuacdo do fotojornalismo, que pode ser entendida de dois

modos diferentes: uma no ambito lato sensu e outra no ambito stricto sensu:

a) Fotojornalismo (lato sensu) - No sentido lato, entendo por fotojornalismo a
atividade de realizacéo de fotografias informativas, interpretativas, documentais ou
"llustrativas" para a imprensa ou outros projetos editoriais ligados a producdo de
informacéo de atualidade. (...)

b) Fotojornalismo (stricto sensu) - No sentido restrito, entendo por fotojornalismo
atividade que pode visar informar, contextualizar, oferecer conhecimento, formar,
esclarecer ou marcar pontos de vista ("opinar') através da fotografia de
acontecimentos e da cobertura de assuntos de interesse jornalistico. (SOUSA,
2000, p. 12)

Fotojornalismo lato sensu €, em suma, a atividade desenvolvida pelo
fotojornalista, e Fotojornalismo stricto sensu é a forma como esta atividade é

direcionada ao publico. Neste estudo entendemos que os dois ambitos sdo validos e
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gue as diferencas entre si sdo bastante relevantes, e por este motivo - bem como
para fins de facilitar a leitura - trataremos apenas por fotojornalismo tanto a atividade
in loco do fotojornalista, quanto a finalidade do seu trabalho, deixando que o
contexto indique se trata-se de um ou de outro ambito.

Lima (1989, p. 35) defende a ideia de que "a fotografia € um certificado de
presenca. E é o fotdgrafo que prova ao leitor que o jornal estava presente na noticia.
Diante dessa presenca ele tem que encontrar uma solucao visual Unica, significativa
e informativa". Unica, pois diversos fatores, como os destacados por Sousa (2000),
trouxeram para a atividade do fotojornalismo a pratica da foto Unica, aquela que vai
sintetizar o0 momento quando todos os elementos se juntam e produzem sentido a
noticia dentro da composicdo fotografica. Alguns destes fatores eram puramente
técnicos, como a dificuldade de obter duas fotos em sequéncia devido ao modo
como o flash de magnésio funcionava, ou ainda a necessidade de rapidez que
cultivou a chamada doutrina scoop’. (SOUSA, 2000).

Sobre o profissional, existe alguma dificuldade de definicdo do que é ser
fotojornalista, visto a variedade de atuantes que se autodenominam fotojornalistas,
mesmo que sejam oriundos de areas diferentes, como publicidade, propaganda ou
outras (SOUSA, 2000). A ampla diversidade e até divergéncia de temas, de
expressdes, de abordagens, de técnicas e de pontos de vista destes profissionais,
dificultam ainda mais o entendimento do exercicio profissional do fotojornalista. Além
disto, Sousa (2000, p. 11) acrescenta que mesmo a atividade do "fotojornalismo tem-
se mesclado com a prépria publicidade, como aconteceu nas campanhas da
Benetton.".

No final do século XIX os fotojornalistas eram individuos escolhidos mais
pela sua forca fisica e capacidade de carregar o equipamento do que pela atuacéo
profissional, ja que a camera e os demais aparelhos eram extremamente pesados e
de dificil deslocamento. Além disso, eles eram pessoas evitadas pela sociedade, ja
gue o flash de magnésio emitia uma luz incbmoda e, segundo Sousa (2000, p. 47),

um cheiro "nauseabundo"”.

7Segundo Sousa, a doutrina scoop é até hoje uma pratica nas redagdes, cultivadas tanto por repdrteres quanto
pelos fotojornalistas, visto que a imagem é utilizada apenas como complemento do texto, e raras vezes mais de
uma foto é publicada para cada assunto. (2000).



31

O fotojornalismo comecou a ganhar espaco na imprensa mundial por meio
das publicacdes, primeiro timidamente nos jornais®, e depois com mais forca nas
revistas’. No mundo, a primeira revista ilustrada a se tornar popular pelo uso das
fotografias foi a The llustrated London News, langada em maio de 1842 em Londres.
No Brasil, segundo Sodré (1999), o ano de grande destaque foi 1904, pois foi a partir
disto que o pais comecou a apresentar as condi¢cbes necessarias para as artes
gréficas, permitindo a impressdo de revistas de excelente apresentacdo, como a
Kosmos, que separam o desenho da fotografia e se valem do avanco tecnolégico

gue ocorreu na época.

Do ponto de vista da técnica, as revistas ilustradas assinalam o inicio da
fotografia, libertada a ilustracdo das limitagbes da litografia e da xilografia.
Comecara, em 1896, com a Gazeta de Noticias, quando do langamento dos
portrait-charges de politicos, escritores, atores, personalidades enfim, na série
"Caricaturas Instantaneas”, com desenhos de Julidio Machado e textos de Lucio de
Mendonga; prosseguira, em 1898, quando o Jornal do Brasil trouxera Carlos
Herminio para ilustrar suas paginas; O Pais e o Correio da Manha acompanharam
logo a inovagdo; em julho de 1907, na fase da fotografia ja, a Gazeta de Noticias
iniciara a publicagdo de clichés em cores, e papel acetinado, com maquina
rotativa, publicando aos domingos, charges em tricromia, com a ajuda de artistas
estrangeiros (...). (SODRE, 1999, p. 300).

O inicio do exercicio da profissdo de fotojornalismo no Brasil, de modo mais
difundido, ainda que sem formac&o universitaria, acontece na década de 20, quando
os reporteres fotograficos surgiram nas redacfes dos jornais, e "essa nova atividade
exigia muito pouco conhecimento de seus praticantes, pois o retrato ndo pedia
nenhuma linguagem apurada e a técnica era, como € hoje, facil de dominar" (LIMA,
1989, p. 26). Foi somente em 1947 que a atividade dos profissionais da fotografia

ocidental comecou a ganhar o devido reconhecimento, segundo Sousa,

Pela primeira vez, um grupo de autores-fotégrafos exigiu ndo apenas a
propriedade dos negativos mas também o direito a assinatura, o direito ao controle
da edicdo do seu trabalho a escala internacional e "ter tempo" para trabalhar nos
projetos fotograficos que frequentemente seriam propostos por eles proprios.
Nesse ano, em torno destes pontos de vista, um nucleo duro de uma geracao de
ouro do fotojornalismo — Robert Capa, David Seymour (Chim), Henri Cartier-
Bresson, George Rodger — fundou a Agéncia Magnum Photos. O significado do
ato torna-se claro: o fotégrafo afirma-se como um mediador consciente e ndo mais
um ser resignado. (SOUSA, 2000, p. 141).

o) halftone foi a tecnologia que inseriu as fotografias nos jornais, consistia em transformar a imagem em
pontos que iam do preto absoluto ao cinza mais claro, até espacos em branco. (SOUSA, 2000).

°Nas revistas as fotografias ganharam destaque através da cor e de projetos mais elaborados, contando
historias através de vdarias imagens, ao contrario dos jornais, que apresentavam apenas uma imagem por texto.
(SOUSA, 2000).
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No Brasil, a primeira grande revista ilustrada de circulagdo nacional foi O
Cruzeiro, e em meados da década de 40, a sociedade brasileira, incluindo a
imprensa, vivia uma época de ouro representada pelas grandes reportagens que
ilustravam as péaginas das revistas. O processo reservou um lugar privilegiado para o
fotojornalismo, que passou a ser parte fundamental da receita de sucesso da
modernizacao dos periodicos. (LOUZADA, 2011, p. 1).

A época, era comum que os fotojornalistas tivessem forte influéncia da
familia para entrar na profisséo, alguns de modo bastante impositivo. Os veiculos
nao exigiam formacdo académica dos atuantes, mesmo porgque ndo havia escolas
para jornalistas, muito menos para fotojornalistas, e logo as relacbes entre
profissional e mercado foram ganhando fluidez (LOUZADA, 2011, p. 7), assim como
acontecia também com os jornalistas, que eram oriundos de areas diversas, como o
direito, a sociologia e até a arquitetura (BRAGA, 1992, p. 152).

As formas de ingressar no oficio eram das mais variadas, desde indicacao
familiar, contatos no mercado e até certa "sorte", como no caso do fotégrafo Alberto
Jacob, que em 1957, depois de atuar de porta em porta com uma "maquina de
jardim"*°, ajudou a compor a equipe desfalcada pela gripe asiatica, que assolou os
fotégrafos do jornal A Noite, empreendido no andar de baixo da Radio Nacional,

onde ele atuava.

Essa “sorte” de entrar na profissdo meio como obra do acaso tem relagao direta
com a informalidade que regia o meio. Ao contrario de profissdes que ja haviam
adquirido distincdo, como Direito e Medicina, para ser jornalista ndo era
necessaria uma condicdo de classe melhor (origem familiar ou relagbes de
amizade). As indicagBes para o inicio na profissdo podiam facilitar, e muito, a
entrada na profissdo, mas existiam outras vias de acesso abertas. (LOUZADA,
2011, p. 10).

Mais tarde, na década de 70, as manifestagBes estudantis e 0 movimento de
greves na regido do ABC Paulista, causaram uma mudanca na forma como o0s
fotojornalistas trabalhavam, sempre ligados a veiculos. Agora eles cobriam os
acontecimentos de modo independente, gerando uma pratica que levou a criagédo de

agéncias no estilo da Magnum, influenciando o formato como o fotojornalismo

10 Segundo o autor, a maquina de jardim era também conhecida como lambe-lambe. Uma grande camera feita
geralmente de madeira com fole e lente simples. Costumavam ficar em pracas e jardins fazendo fotografias
para documentos, além de outros tipos de retratos. (LOUZADA, 2011).
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acontecia no pais, mudando o foco do trabalho, que até entdo era voltado apenas
para as informagdes jornalisticas (LIMA, 1989, p. 75-76).

Quanto ao modo como os fotojornalistas aprendiam o oficio, Louzada (2011,
p. 13) destaca que existiam escolas de fotografia desde a metade do século XX,
principalmente nos fotoclubes, mas que no fotojornalismo "a transmissédo do
conhecimento nao diferia muito da trajetoria de aprendizado de Erno: estudio para
adquirir a técnica fotografica e jornal para o desenvolvimento da linguagem
fotojornalistica” (LOUZADA, 2011, p. 8). Lima (1989, p. 23) corrobora quando afirma
que as agéncias de fotografia agiram como incentivadoras do formato "pratica que
leva ao aprendizado”, e destaca que até final da década de 80 ainda havia uma
separacdo bastante clara quanto aos niveis de profissdo entre reporter e
fotojornalista, pois "ao contrario do reporter, a profissdo do repérter fotografico é
técnica, ndo Ihe sendo exigido o nivel universitario".

A realidade nas redacdes, em dias atuais, € diferente da época apontada por
Lima (1989), e, para Barcelos (2013), hoje existe a exigéncia de formacéo para a
admissao de novos profissionais de fotojornalismo. Mas tanto o profissional oriundo
da academia quanto aquele que ja atua com preparo obtido por meio da pratica e da
experiéncia, exercendo a funcédo, possuem uma grande carga de responsabilidade
sobre 0 que se produz ou se seleciona® para ser levado ao publico. "Isso porque a
pratica do jornalismo carrega consigo uma funcdo social, ligada ao exercicio da
cidadania, a liberdade de expressédo e ao direito a informacédo, aspectos que podem
entrar em choque em alguns momentos” (BARCELQOS, 2013, p. 113).

A responsabilidade se deve principalmente ao fato de que "o fotojornalista
nao apenas reporta as noticias, como também as cria: as (foto) noticias sdo um
artefato construido por forca de mecanismos pessoais, sociais (incluindo
econdmicos), ideoldgicos, historicos, culturais e tecnolégicos” (SOUSA, 2000, p. 23).
O seu papel é, entédo, colocar ordem ao que o autor chama de erupc¢éo aleatoria de
acontecimentos, destacando uns em detrimento de outras, tendo por base diversos

fatores, entre eles a ética.

A intencdo dos fotdgrafos referenciados é visivel: dar ao leitor um testemunho,
mostrar a quem nao estd l& como € ou o que sucedeu e como sucedeu. Por

Ycom o avanco tecnoldgico a possibilidade de se receber imagens produzidas pelo publico é cada vez maior,
aumentando também a percepcdo quanto a necessidade de avaliar e filtrar de acordo com a ética e a
deontologia, chegando a decisdo de publicar ou ndo o material recebido (LOUZADA, 2011).
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vezes, exploram um determinado frame, isto é, um engquadramento
contextualizador no processo de produgdo de sentidos, como € notdrio nos
fotégrafos do "compromisso social”, que tinham uma intencdo denunciante e
reformadora, que as fotos deviam consubstanciar, atingindo mesmo 0s que nado
gueriam ou nao sabiam ver. (SOUSA, 2000, p. 55).

E importante lembrar que o fotojornalista, que vai dar o testemunho
mencionado por Sousa, cria uma contextualizagao do fato feita a partir do seu ponto
de vista pessoal, que esta imbuida de subjetividade, e que este profissional possui
como base para desempenhar a funcdo apenas a sua bagagem cultural e
experiéncia profissional enquanto individuo, adquirida ao longo do exercicio da
profissdo. Além disto, o fotojornalista conta também com a capacidade técnica do
aparelho que ele opera, bem como com a sua propria capacidade e conhecimento
para operar o aparelho em questéo, para entdo produzir a fotografia.

Outro fato que devemos considerar é o de que a imagem que esta sendo
produzida precisa dialogar com o texto, jA& que dentro do fotojornalismo, ela nao
trabalha sozinha.

A fotografia € uma forma de expressao e comunicacdo ndo-verbal. Em principio
ela deve comunicar apenas pela imagem e por simbolos préprios dela. Isso,
entretanto, principalmente para o fotojornalismo, ndo é uma verdade absoluta.
Para o jornalismo em particular, a fotografia estad sempre associada a escrita, € € a
escrita que na comunicagdo da noticia faz a relacdo entre a imagem nédo-verbal e
o relato escrito da noticia. E isso € feito pela legenda. (LIMA, 1989, p. 55).

O contexto no qual a foto estiver inserida pode causar uma mudanca total na
sua mensagem. Uma imagem de guerra, por exemplo, que nao traga informacdes
escritas sobre qual guerra esta sendo retratada, pode ficar deslocada e nao
transmitir a mensagem para a qual foi produzida (LIMA, 1989, p. 57). O autor
destaca ainda que, desde o clique do fotojornalista, até ser publicada e consumida
nos impressos, a fotografia passa por tantas edi¢des quantas forem necessarias, de
ajustes e de cortes, aléem de edi¢cbes feitas "como um jogo de consideracdes
diversas e muitas vezes por meio de interesses. O jornal evita dar noticia que
incomoda os interesses de um anunciante do préprio jornal." (LIMA, 1989, p. 66). No
final a fotografia publicada é assinada por um autor que nao teve total dominio sobre
a sua producao e neste caso "quanto mais honesta for essa destilacdo, mais
prestigio o jornal vai ter junto aos seus leitores.” (LIMA, 1989, p. 64).

As fotografias de guerra foram as que mais deixaram o fotojornalista exposto

ao perigo, muitas vezes nao recompensado, pois, segundo Sousa (2000, p. 71),
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"durante o conflito, ndo raras vezes a fotografia serviu a manipulacdo e a
propaganda, com o objetivo evidente de ajudar a controlar as populagdes e
direcionar e estimular, os seus 6dios e afetos”. Ou seja, a manipulacdo comeca
guando o editor do jornal, ou mesmo o olhar do fotojornalista escolhe mostrar alguns

fatos e nao outros.

Na verdade, isto significa que, num determinado contexto histérico-cultural, as
narrativas convencionais no (foto) jornalismo contribuem para que seja dado
significado social a determinados acontecimentos em detrimento de outros,
promovendo, por consequéncia, determinados acontecimentos, e ndo outros, a
categoria de noticias, concorrendo para dar uma aparéncia de ordem ao caos que
€ a erupcdo aleatéria de acontecimentos e dando inteligibilidade ao real, devido a
taxonomizacao deste em determinadas categorias. (SOUSA, 2000, p. 22-23).

N&o significa que, necessariamente, o fotojornalista quis esconder algo, mas
também que ele se viu obrigado, dadas as limitacdes espago temporais, tanto de
producdo, quanto de transporte do material - isto quando ainda o material precisava
ser enviado fisicamente para redacfes - e a veiculacdo, a fazer a selecdo do que
seria ou ndo mostrado. Todo este processo implica na sua capacidade de reflexdo
sobre a ética, a deontologia, e, principalmente, de reflexao a respeito do papel social
gue a sua fotografia vai ter perante o seu publico.

Outro debate que leva ao questionamento da ética e por consequéncia
destaca o papel social que o fotojornalismo exerce na sociedade, é o avancgo
tecnologico que facilita a manipulacdo de imagens, que segundo Munhoz, é
diferente do tratamento de imagens, que como ja vimos no inicio do capitulo, era

uma pratica possivel desde que as imagens eram produzidas por meios analdgicos.

Em sua fase analdgica, determinados afrouxamentos relativos & construcéo
técnica da mensagem fotografica, tais como recortes, certas mascaras feitas no
qguarto escuro, aperfeicoamentos cromaticos, de contraste ou de brilho — eram
aceitos sem que isso afetasse diretamente a credibilidade da informacéo contida
em seu bojo. Para os profissionais envolvidos, esses recursos caracterizavam
“tratamento” e ndo “manipulagdo” — em um sentido pejorativo ou negativo do termo
— da imagem fotografica. (MUNHOZ, 2014, p. 220)

Com a constante modernizagdo da tecnologia, cada dia mais, as pessoas
tém acesso a equipamentos fotograficos, sabendo opera-los perfeitamente,
produzindo imagens cada vez melhores, apresentando até qualidade grafica,
entretanto "seja de que forma a imagem for produzida ou veiculada, continua a ser

essencial refletir sobre como se deve mostrar os acontecimentos registrados pelas
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lentes das céameras fotograficas, se ha limites sobre o que e como exibir"
(BARCELOS, 2013, p. 113).

Chiodetto (2008) complementa o debate acerca da manipulacdo do
conteudo das fotografias feito por programas ou mesmo no ato pré-fotografico, que
segundo ele, coloca em xeque a capacidade testemunhal do fotojornalismo. Para ele
"essa desconfiangca em relagcdo a idoneidade da informacdo do fotojornalismo
contemporaneo € decorréncia direta da incorporacdo das novas tecnologias. O
fotojornalismo, ao trocar as cameras fotogréaficas analogicas pelas digitais, deixou de
ter o filme fotografico como a contraprova da fidedignidade da imagem."
(CHIODETTO, 2008, p. 13).

Esta amplitude de acesso as intervenc¢des disponiveis para a modificacdo de
imagens, realizada durante a pds-producdo, gera um comportamento que deixam
menos nitidas "as fronteiras que separam a 'manipulacao’ fotogréfica do 'tratamento
aceitavel', que visa apenas a certos ajustes elementares (...)" (MUNHOZ, 2014, p.
221). Segundo Munhoz (2014) nem entre os proprios fotojornalistas foi possivel
haver um consenso a respeito dos limites a respeito das intervengdes na imagem, e
até que ponto estas sao necessdrias, imprescindiveis ou mesmo eticamente
aceitaveis.

Além de pbr em xeque a veracidade do fotojornalismo, as tecnologias -
cameras digitais, microcomputadores pessoais, etc. - desenham um panorama
comunicacional onde o receptor passa também a ser um emissor, conforme destaca
Braga (2006), apontando as respostas de massa como tensdes que ja ultrapassam a
reacado privada de gosto e geram debate publico. A descricdo da relacdo entre
emissor e receptor "tem sido largamente criticada e pode ser considerada superada
por perspectivas muito mais flexiveis e complexas" (BRAGA, 2006, p. 21). Deste
modo, considera-se que o publico que antes se limitava apenas a recepcionar as
imagens, hoje possui capacidade para conhecer e controlar o processo de producao
fotogréfica, desde a captura e producédo da imagem, até o tratamento e a difusdo em
grande escala, jA que ele possui acesso a todos 0S meios necessarios.
(CHIODETTO, 2008, p. 13).

Sousa destaca que este periodo ganha forca na década de 80.

E ainda pelos anos oitenta que os fotografos vdo comecar a usar
generalizadamente o computador para reenquadrar as fotos, escurecé-las ou
claread-las, mudar-lhes a relagdo tonal e até retoca-las. A imagem totalmente
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ficcional torna-se mais facil e rapida de criar. Por aqui se vé que as tecnologias
ndo sdo neutras: nascidas da necessidade de facilitar a vida aos fotografos e
editores, as novas tecnologias de manipulacdo de imagem potenciam a ficcdo
fotogréfica a niveis nunca antes alcancados. (SOUSA, 2000, p. 162)

A partir do uso dos diversos recursos tecnoldgicos e da mudanca de
comportamento no modo de produzir e consumir fotografias, acontece uma espécie
de mutacéo do fotojornalismo, que inclui a postura dos fotojornalistas. Como se viu,
a edicdo de imagens nédo é recente, e existe desde a invencao da prépria fotografia.
Sendo assim, € preciso desmistificar o status de vila que paira sobre a manipulacdo
de imagens, e o fato que deve ser destacado é que o verdadeiro vildo da
manipulacdo é, em suma, a falta de ética no momento da sua execucgdo
(CHIODETTO, 2008, p. 20).

Sousa (2000. p. 41) destaca que o avanco das tecnologias utilizadas no
fotojornalismo possuem tanto um lado bom quanto um lado ruim, ja que "facilitam a
arquivistica fotogréfica. (...) Porém, as novas tecnologias facilitam também a
manipulacdo imagética, constituindo uma fonte de preocupacao, embora também um
desafio a que fotojornalistas, arquivistas e outros profissionais se rejam pelas pautas
da honestidade, da ética e da deontologia". Chiodetto (2008), por fim corrobora o
pensamento de Sousa e de Munhoz, pontuando que nao existe um limite demarcado
gue possa colocar a manipulacdo de imagens dentro de padrdes éticos aceitaveis,
por este motivo € preciso que cada fotojornalista faca sua prépria reflexao.

E o avanco tecnoldgico, principalmente no tocante ao fotojornalismo, é

constante, e as mudangas que estes avangos causam sao sempre visiveis.

Quando emergem novas tecnologias as rotinas produtivas alteram-se. Foi assim
com as maquinas fotograficas (das pesadissimas dos primeiros tempos a Kodak, a
Ermanox, a Leica, as maquinas atuais e as digitais da nova geracdo), com 0s
suportes de imagem (vidro, chapa, papel, filme, disquetes) e com os processos de
impressédo (gravuras de madeira, halftone, etc.). Atualmente, verifica-se a adocao
e disseminacdo das novas tecnologias de tratamento digital da imagem e de
transmisséo de fotos a distancia. A velocidade liga-se uma estética da velocidade,
expressa, por exemplo, na utilizagdo rotineira e convencional de grandes-
angulares para fotografar conferéncias de imprensa, e uma estética da
desaparicdo, que se revela predominantemente nos novos “prazos de validade"
(extremamente curtos) da imagem fotojornalistica, sobretudo nos casos das
agéncias noticiosas, dos jornais e das revistas, e que se joga num fotojornalismo
cada vez mais (falsamente) performativo, ligado ao consumo imediato de uma
imagem “meramente ilustrativa” que raramente deixa rasto ou memoria. (SOUSA,
2000, p. 228).
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Chega-se a um momento em que néo se pode deixar de pensar na atitude
do profissional fotojornalista, como ser humano regido por paixdes e impulsos e
influenciado por toda esta gama de possibilidades, que segundo Sousa (2000, p.
229 - grifo nosso) “(...) coloca na ordem do dia o debate sobre a manipulacao
imagética, agora facilitada, e relangca as preocupagbes sobre uma nova
alfabetizacdo e sobre as consequéncias do efeito-verdade e da verosimilitude."
(sic). E sobre esta alfabetizacdo que falaremos a seguir.

2.2.0 ENSINO DO JORNALISMO E DO FOTOJORNALISMO

O inicio da histéria da imprensa no Brasil esta enraizado no seu
descobrimento, ou, conforme descreve Sodré (1999, p. 9), "a arte de multiplicar os
textos acompanhou de perto, e serviu, a ascensao burguesa, enquanto a nova terra,
integrada ao mundo conhecido, iniciava a sua existéncia com 0 escravismo".
Obviamente que nado havia por aqui faculdades ou escolas de jornalismo, e os que
atuavam eram chamados os homens das letras, bacharéis em direito ou em
medicina, formados em universidades americanas e principalmente européias. Ainda
segundo o autor, "a histdria da imprensa é a propria histéria do desenvolvimento da
sociedade capitalista” (SODRE, 1999, p. 1).

Faz-se necessaria uma definicdo, e, por consequéncia, a diferenciacdo do
gue se entende por jornalismo e por imprensa. Para tracar esta diferenciacéo entre
os dois termos, faremos valer a mesma definicdo na qual se apoiou Bernardo, ao

citar Genro Filho:

Segundo Genro Filho (1987), a imprensa é o corpo material do jornalismo, o
processo técnico do jornal (...). O jornalismo, por sua vez, € uma modalidade de
informacdo que surge sistematicamente destes meios para suprir certas
necessidades historico-sociais. (GENRO FILHO, 1987 apud BERNARDO, 2010, p.

15)*2,

O profissional jornalista é aquele que vai desempenhar o papel descrito por
Genro Filho (1987), cujo objetivo é informar, e segundo Kunsch (1992), é uma
profissdo bastante abrangente. Para Bernardo (2010, p. 27), o jornalista € um

profissional cuja figura esta envolvida em sentimento de prestigio e até de medo,

“GENRO FILHO, A. O segredo da piramide: para uma teoria marxista do jornalismo. Porto Alegre: Tché, 1987.
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devido a sua influéncia, pois, conforme destaca Melo (et al., 2009, p. 1)
"desempenha papel decisivo, informando os cidadaos e formando as correntes de
opinido publica.".

A data da fundacéo da primeira escola de jornalismo € controversa. Alguns
autores apontam que foi em 1935, pelas méos de Anisio Teixeira, com a tentativa de
criar "o primeiro curso de jornalismo do pais, experiéncia que se frustrou com o
fechamento da Universidade do Distrito Federal pela truculéncia do Estado Novo."
(MELO et al., 2009, p. 8). Outros, ja acusam as primeiras movimentagfes no inicio
do século, por volta de 1918.

A primeira proposta de criagdo de um curso, feita no Congresso Brasileiro de
Jornalistas de 1918, previa um programa predominantemente pratico, montado a
partir de jornal-laboratério, conforme o modelo que surgia na mesma época nos
Estados Unidos. Este modelo inspira também o abortado projeto do empresario
Césper Libero para a primeira escola paulista, e uma Ultima tentativa de
implementa-lo foi interrompida pela intervencdo militar na Universidade de Brasilia,
em 1965. (MEDITSCH, 19924, p. 60).

Moura (2002) destaca que a primeira proposta para implantacdo de um
curso de Jornalismo aconteceu em 1908, durante o ato de instalagdo da Associacao
Brasileira de Imprensa - ABI. Entretanto, o primeiro curso consolidado a funcionar no
pais foi fundado em 1947, e sua criacdo aconteceu como um legado do jornalista

Césper Libero, que deixou sua vontade expressada em testamento.

As escolas de comunicagdo surgem no Brasil na década de 60. As primeiras
instituicbes do género, criadas como unidades auténomas dentro de uma estrutura
universitaria, aparecem em Brasilia e em Sdo Paulo. Em 1963, a Universidade de
Brasilia cria a sua Faculdade de Comunicacdo de massa. Em 1966, a
Universidade de S&o Paulo implanta sua Escola de Comunica¢des Culturais.

Mas o ensino de comunicacdo esta presente na nossa universidade desde o fim
da década de 40, quando se inicia em Sao Paulo o Curso de Jornalismo
idealizado por Casper Libero, cuja concretizacdo, depois de sua morte, ocorreu
mediante convénio assinado entre a Fundagdo Casper Libero e a Pontificia
Universidade Catélica de S&o Paulo. (MELO, 1991, p. 12).

No ano seguinte, 1948, foi a vez da fundacao da Universidade do Brasil no
Rio de Janeiro - hoje UFRJ -, pelas méaos do também pesquisador Danton Jobim
(MELO, 2004, p. 15). Até entdo, os profissionais atuantes na imprensa "eram
formados em direito, engenharia ou medicina. Quem formava os jornalistas nessa
época eram os proprios veiculos de comunicacao, na pratica” (BERNARDO, 2010, p.
43).
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O ano de 1948 também foi marcado pela preocupacédo da UNESCO com o
ensino do jornalismo e a atuacéo do profissional formado nas academias da América
Latina, fortemente influenciada por pensamentos americanos e pelo acontecimento
da Guerra Fria, que durante uma conferéncia realizada em Paris pediu a academia
que voltasse as atencdes para formacdo dos jornalistas do Terceiro Mundo
(MEDITSCH, 1992b, p. 199). Essa preocupacao gerou amplas movimentacdes e
debates sobre os métodos de ensino no jornalismo, que culminaram na criacdo do
Centro Internacional de Estudos Superiores de Periodismo para a América Latina - o
CIESPAL.

Com a fundacgdo das chamadas escolas de jornalismo ocorreu também a
obrigatoriedade de diploma para exercicio da funcdo, com o Decreto-Lei n° 972/69
(FENAJ, 2002). Vale lembrar que, na época, e até final dos anos 70, ndo havia ainda
dentro do curso uma disciplina especifica, nem correlata, em fotojornalismo (LIMA,
1989). A luta pela implantagdo do ensino de jornalismo no Brasil foi sempre uma
reivindicacdo da proépria classe jornalistica e, segundo Nuzzi (1992, p. 21), o idealista
e sonhador, jornalista Gustavo de Lacerda, ao assumir a presidéncia da Associacéo
Brasileira de Imprensa, reiterou no discurso de posse a necessidade da criagdo do
Curso.

Para Meditsch (1992a, p. 59), a criacdo dos cursos de jornalismo aconteceu
por meio de um movimento de pressao promovido por redatores do servi¢co publico,
gue tinham como objetivo, acima de tudo, um acréscimo no salario. Os cursos foram
criados inicialmente para "servir de degraus a ascensao desses profissionais, num
tempo em que as empresas jornalisticas davam mais valor a suas conquistas
politicas do que as econdmicas", cuja énfase se voltaria para a formacado humanista,
em detrimento do "aprimoramento técnico da profissdo. Essa tendéncia dominaria o
ensino do jornalismo no Brasil até a década de 60.".

A adocgdo acritica dos meétodos do CIESPAL trouxe para o ensino do
jornalismo no Brasil, de modo mais amplo em 1969, uma orientacdo tedrica que,
além de trazer a sensacao de elevar o reconhecimento de um campo inferiorizado,
intercedia nos curriculos com a justificativa de unificar o formato de ensino e
homogeneizar a linguagem utilizada na academia. Segundo Meditsch (1992b, p.
198) o 6rgdo passou um quarto de século exercendo no Brasil a "hegemonia da
concepcao de 'comunicador social' e de ‘comunicologia™.

Para o autor os métodos foram adotados com base em
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(...) duas preocupacdes basicas e manifestamente politicas (...): a tecnificagdo e
despolitizagdo do ensino de humanidades e ciéncias sociais, (...) €, a0 mesmo
tempo, a tentativa de abarcar sob sua influéncia as popula¢gbes ndo alcancadas
pelos meios de comunicacgéo tradicionais. Foi a época das réguas em sala de aula,
da contagem de palavras e medicdo de colunas, processo a que se dava o nome
pomposo de "Jornalismo Comparado" e um status digno da mais exata das
ciéncias (MEDITSCH, 1992b, p. 199).

A adocéo plena do modelo proposto pelo CIESPAL se deve principalmente
ao Golpe de 1964, periodo em que também € imposto na academia um novo
curriculo minimo, responsavel por enquadrar o ensino superior sob normas que
exerciam rigoroso controle "cuja forma (com disciplinas obrigatérias) ndo deixava
liberdade para se propor conteudos que fugissem aos interesses representados por
esse modelo.” (BERNARDO, 2010, p.73). Meditsch (1992b, p. 201) corrobora,
quando lembra que "ndo foi por acaso que a formula do CIESPAL foi implantada
completamente nas escolas brasileiras em 1969. Viviamos o periodo mais negro da
repressao politica no pais e na universidade, e esta implantacao foi obrigatoria”.

Além de interferirem na estrutura curricular dos cursos, os métodos de
ensino adotados nas universidades com os modelos importados influenciaram na
regulamentacao profissional ndo apenas no Brasil, mas em diversos paises.
Segundo Melo (1985), com a expansao dos MCM, a importacdo de aparelhos e
equipamentos, e a mudanca de comportamento no consumo midiatico, surge uma
preocupacao com a formacao de recursos humanos.

Deste modo, o "CIESPAL surge na conjuntura latino-americana como uma
iniciativa da UNESCO para disseminar matrizes destinadas a preparacdo de
profissionais para os meios de comunicacdo de massa que atendessem as novas
exigéncias socio-culturais." (MELO, 1985, p. 29). Como consequéncia percebia-se a
mudanca no cendrio académico, que antes pouco, ou quase nada, se preocupava
com pesquisa, e que a partir da implantagcdo do novo método, passa a trazer certo
avanco. A este avanco Melo (1985, p. 27) chamou de "saldo positivo na estocagem
de conhecimento novo e na configuracdo de alternativas metodoldgicas.".

As mudancas apareceram rapidamente, visto que

Em 1964 o CIESPAL ja havia formado em seus cursos mais de 200 professores e
diretores de escolas da América Latina, e os resultados ndo tardaram a aparecer.
Em 1970, um terco das escolas do continente havia ja trocado a denominagao
"jornalismo"” por "comunicacao" ou equivalente. (MEDITSCH, 1992b, p. 200).
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Com relacdo ao fotojornalismo, € nessa época, na segunda metade da
década de 60, que acontece a segunda grande revolucdo na profissdo, enquanto na
Ameérica do Sul "guerrilhas, golpes de estado e ditaduras sdo o pdo nosso de cada
dia" (SOUSA, 2000, p. 151). E também nesta época que a industria cultural comeca
a se erguer, cada vez com mais forgca no pais, exercendo sobre a academia uma
forte influéncia, e "como um auténtico sistema de ensino paralelo, tem-se imposto
culturalmente diante da fragilidade da instituicdo escolar" (LOPES, 2001, p. 31).

Lima (1989) relembra que este é o periodo que coincide com o inicio de um
ciclo de revistas semanais de informacdo no Brasil, que traziam como ilustracdes
principais as fotografias em cores. A tendéncia ao hébito de consumir préaticas
internacionais, segundo Lopes (2001), pode ser vista tanto no que diz respeito as
qguestBes culturais, como o formato das midias, quanto aos modelos de ensino
implementados. A autora faz uma reflexdo sobre a adocdo de correntes tedricas
internacionais, bem como modelos como o proposto pelo CIESPAL, afirmando que

(...) a questdo da importacdo das ideias estrangeiras aparece como um problema
recorrente na histéria da cultura brasileira. Fundamentalmente ela se traduz numa
ndo contemporaneidade entre o0 momento de produgdo da teoria nos paises
centrais e 0 momento de consumo pelos intelectuais brasileiros. (LOPES, 2001, p.
47).

Acabam por funcionar, deste modo, como reguladores deslocados dos
modos de ensino adotados nacionalmente, que ndo refletem a realidade da cultura,
muito menos as necessidades de formacédo e de atuacdo profissional. O ensino
superior acaba funcionando como uma espécie de investimento que representa "alta
rentabilidade, a longo prazo, e valorizagédo de recursos humanos" (LOPES, 2001, p.
73).

Sobre o ensino do fotojornalismo desde a criagdo e durante a evolucéo dos
cursos de jornalismo, inicialmente, e depois, de comunicacao social, Lima destaca

que

Vinte e um anos de regime autoritario militar foram muito eficientes para colocar as
escolas de comunicacdo na situagdo mais capenga possivel. S6 no limiar dos
anos 80 é que as escolas de comunicacdo comegaram a incluir a cadeira de
fotojornalismo em seus curriculos. Assim mesmo apenas durante um periodo e
geralmente com professores sem formagao ou sem pratica. A partir do inicio dos
anos 80 ocorreu um fato muito curioso. Os concursos publicos nas universidades
federais e o ingresso em universidades particulares exigiam que os professores de
fotojornalismo tivessem cursos superiores. Isso excluiu da universidade quase
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todos os fotojornalistas atuantes que na sua quase totalidade nédo freqiientaram ou
ndo concluiram um curso universitario em qualquer area. (LIMA, 1989, p. 32-33).

E foi nessa época que houve um principio de reflexdo que levou os entédo
profissionais fotojornalistas a questionar a fotografia enquanto documento,
suscitando também o debate sobre novos padrbes éticos e suas responsabilidades
enguanto profissionais da comunicacéo, atuantes no fotojornalismo. Segundo Sousa
(2000, p. 224-225), "os fotojornalistas parecem estar a tracar as novas fronteiras
delimitadoras e definidoras do seu estatuto e do estatuto do seu trabalho no seio das
organizacdes noticiosas".

Na década seguinte, mais precisamente no ano de 1992, acontece o que

Meditsch chama de ruptura no ensino do jornalismo no pais. O autor descreve que

A influéncia que o programa da FENAJ e a p6s-graduagdo da USP vao exercer
sobre os 57 cursos espalhados pelo pais antecipa uma ruptura no ensino do
jornalismo no Brasil: o fim de um quarto de século de hegemonia da concepg¢éo de
"comunicador social" e de "comunicologia" desenvolvida no Centro Internacional
de Estudos Superiores e Periodismo para a América Latina (CIESPAL) (...).
(MEDITSCH, 1992b, p. 198).

Desde entdo, o estudante do curso superior passou a ter uma formacao
genérica, deixando de ser formado em Jornalismo, passando a ser considerado néao
apenas o jornalista polivalente, de que trata Meditsch, mas o comunicdlogo, que vai
optar por ser um Comunicador Social com Habilitagdo em Jornalismo, ou outra
especializacdo em alguma das areas da comunicacdo, como as tantas que foram
inseridas e depois modificadas ao longo das implementacdes de curriculos minimos
- que discutiremos a frente.

O debate sobre o curriculo permeia toda a estrutura do Curso de Jornalismo,
que depois passa a ser Comunicacdo Social com habilitacdes, relegando ao
jornalismo apenas o papel de habilitacdo dentro de um ambito maior que é a Ciéncia
da Comunicacgao. Os efeitos negativos e a heranga cultural que o ensino superior em
comunicacdo herdou desta visdo instrumentalista, que os formatos equivocos
trouxeram para a Universidade, tém sido debatidos com frequéncia. (LOPES, 2001,
P. 74).

Essa apresentacdo das condicbes em que se deu a instituicdo do Curso de
Jornalismo no Brasil leva a uma analise dos muitos equivocos na formagao do
jornalista que ocorreram ao longo da historia da profisséo e, que perduram até os
dias atuais. As causas desses equivocos foram fortemente instauradas no rigido
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controle ao qual foi submetida a formacao profissional do jornalista, e que, como ja
analisamos, néo esta alicercada apenas na formacao académica, mas também no
exercicio profissional. Destaca-se o fator de que a tecnologia influencia e muito na
atuacao profissional, chamando ainda mais atencdo para a formacdo do
fotojornalista. (BERNARDO, 2010, p. 73-74)

As constantes mudancas, ou 0 que Bernardo chama de "esse tira e pde de
disciplinas" que aconteceu nos ultimos quarenta anos, deixaram ndo somente as
universidades insatisfeitas, como provocaram uma falta de parametro para que o
Mercado de Trabalho pudesse exigir bons profissionais, gerando uma critica cada
vez maior com relacdo aos recém-formados, que acabavam por sair do curso
superior despreparados e se vendo obrigados a lutar, além disto, contra uma
legislacdo que acabava por extinguir a obrigatoriedade do diploma para o exercicio
do jornalismo (BERNARDO, 2010, p. 100).

Mas, segundo a autora, ndo foram apenas os discentes que sofreram com a
arbitrariedade do ensino superior na area, os professores também tiveram sua
parcela de penalizagdo, ja que "o corpo docente ficou a mercé de legisla¢cdes que
nao condiziam com os proprios regulamentos da profissdo e em situacdo de
principais vildes da ma formacédo dos jornalistas." (BERNARDO, 2010, p. 100). As
novas Diretrizes Curriculares Nacionais vém sendo debatidas deste os estudos
iniciais, que resultaram na proposta do texto oficial, até os dias atuais, ap6s a sua
homologacédo, e dada a extensdo do texto e a abrangéncia das medidas, algumas
opinides divergem, tanto dentro da academia, quanto no mercado de trabalho.
Aprofundaremos este tema em um capitulo adiante, quando serédo apresentadas as
novas DCNSs.

Apesar das duras criticas feitas ao modo como se instaurou o método
proposto pelo CIESPAL, percebemos que a insercdo do modelo, como destacou
Melo (1985) trouxe alguns avancos e deixou para o campo da Comunicagcdo um
saldo positivo de maior insercdo no cenario da pesquisa e talvez algum
reconhecimento enquanto ciéncia. Ao mesmo tempo, podemos verificar que o apego
académico ao formato pode ter representado certa dificuldade para avancos
significativos e modificagbes que resultassem em melhorias efetivas no formato de
ensino da profisséo.

No item a seguir faremos uma breve discusséo sobre a figura do professor

de fotojornalismo abrangendo a atuacao deste profissional na universidade, desde o
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inicio dos cursos de Jornalismo no Brasil até 0 momento atual, e seu papel hoje no

ensino da profisséo.

2.3.PROFESSORES DE FOTOJORNALISMO - QUEM SAO, DE ONDE VEM?

Dados aproximados apontam que desde a década de 90 tenham se
desafiado a tornarem-se professores, pelo menos, cinco mil profissionais da
comunicacdo, entre eles, os jornalistas, que hoje lecionam nos mais de 1,4 mil
cursos da area da comunicacdo no Brasil (MICK; LIMA S., 2012, p. 15). Antes de
entrarmos no debate a respeito de como um comunicador se torna um docente na
sua area, vamos conceituar, de forma breve, o que é ser professor.

Demo (1997, p. 49) aponta na esséncia da profissao do docente uma
realidade nem sempre valorizada, a de que "nenhuma profissdo se desgasta mais
rapidamente do que a de professor, precisamente porque lida com a propria légica
da reconstrucdo do conhecimento.". Fantin e Rivoltella (2012) trazem a nocéo de
gue muito do que o professor traz para a sala, para desenvolver seu trabalho com
seus alunos, é um reflexo do que ele é na sua pessoalidade, ou seja, um reflexo do
seu capital cultural, e, segundo Demo (1997), € justamente a qualidade deste
capital, ou a qualidade do préprio docente, que vai traduzir, acima de tudo, a
qgualidade da escola onde ele atua.

Tardif (2002, p. 16) define que os professores sdo seres humanos cujos
saberes sdo "uma realidade social materializada através de uma formacéo, de
programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele". Ainda
segundo o autor, além disto, o papel que o professor desempenha em sala de aula &
o de integralizar todos estes saberes, atuando principalmente como um mediador
em sala.

Acrescentamos a isto 0 pensamento de Masetto (1998), que destaca que a
atividade do professor universitario exige competéncias e saberes que estdo muito
além do simples ato de obter um diploma, seja na licenciatura ou mesmo nos
programas de pos-graduacao, e que também ndo podem ficar restritos a experiéncia
profissional. Esta atividade "exige tudo isso, além de outras competéncias proprias"
(MASETTO, 1998, p. 11).
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E com base nessa definicio do docente universitario, ser humano com
limitagBes, qualidades e caracteristicas pessoais, que reflete sua cultura na sua
profissdo e cuja qualidade dos saberes e experiéncias vai determinar a qualidade da
instituicdo onde atuar, que abordamos o papel do professor de fotojornalismo, um
profissional que Soares chama de "a um tempo s6: docente, consultor, pesquisador”
(SOARES, 2011, p. 13 - grifo do autor).

Existe uma vasta producdo bibliografica que trata do tema Comunicacéao,
entretanto, o ensino da comunicacdo ainda € pouco debatido, e ainda menos
debatida € a formacédo do docente que atua na area (MICK; LIMA S., 2012, p. 15).
Ao abordarmos o assunto, nos deparamos com um obstaculo que Boni também
destaca na sua producdo, principalmente quando o tema se torna ainda mais

especifico, como o ensino do fotojornalismo.

Um dos mais preocupantes problemas para quem deseja escrever sobre o ensino
da fotografia e seus segmentos (fotojornalismo, moda, gastronomia, esporte,
publicidade etc.) é a falta de referenciais teéricos. A bibliografia é escassa e a que
existe em lingua portuguesa normalmente trata o assunto en passant, sem
profundidade tedrica ou sem experimentos empiricos em sala de aula. Muito se
fala, mas pouco se escreve sobre isso. Todos tém um exemplo ou uma receita de
sucesso para comentar em sala de aula, mas, a partir do momento em que
professores, estudantes e pesquisadores decidem se debrucar sobre o ensino da
fotografia, deparam se com o problema da escassez bibliografica. (BONI, 2014,
p. 17).

Principalmente por este motivo nos embasamos nos autores da Educacéo
que versam sobre a formacdo docente, tracando um dialogo com autores que
descrevem os professores do jornalismo, para podermos ter uma nogao aproximada
da realidade dos professores de fotojornalismo. Esta nogcdo esta complementada a
frente com os dados obtidos por meio da pesquisa que este trabalho se propds a
fazer. Neste momento nos atemos a entender como a atividade e a formacéo
docente ocorreu até a vigéncia das Diretrizes Curriculares que valeram no ensino
superior em Comunicacéo, antes da mudanca para as novas DCNs, implementadas
por meio da Resolugao n° 01/2013.

Assim como ocorreu com a histéria da imprensa no pais, a histéria do ensino
de jornalismo aponta para algumas falhas cujas consequéncias sédo sentidas até os
dias de hoje. Uma delas foi trazer profissionais de outras areas para atuarem como
docentes, ao contrario do que outras escolas faziam. A universidade, salvo

excecOes, acabou preterindo os jornalistas cuja competéncia poderia justificar a
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atuacao na docéncia, exclusivamente porque estes ndo apresentavam uma carreira
universitaria ou a titulacdo académica que se julgava necessaria para desempenhar

tal papel, conforme destaca Melo.

Como os eminentes jornalistas que atuavam no pais ndo haviam seguido carreiras
universitarias e tinham conquistado notoriedade pelo autodidatismo e pelo
desempenho profissional, as universidades os marginalizaram preterindo-os em
beneficio de pessoas portadoras de graus académicos em areas afins. Com
algumas excecdes, os docentes que formam as primeiras geracfes de jornalistas
diplomados pela universidade ndo possuiam a competéncia desejavel para ocupar
as funcdes docentes que Ihes sdo destinadas pela burocracia universitaria. Essa
distorcdo comecou a ser neutralizada quando amadureceram profissionalmente
alguns dos bacharéis em jornalismo que decidiram seguir a carreira docente.
(MELO, 1991, p. 14).

Tanto o fato de as primeiras turmas da graduagdo serem formadas por
professores de areas correlatas quanto a movimentagcao curricular bastante veloz
gue assolou os cursos de Jornalismo e Comunicacdo Social desde a sua criacao,
trouxeram para a area, e em especial para o Jornalismo, uma sindrome de campo
subdesenvolvido da ciéncia de que tratam autores como Meditsch (1992) e Melo
(1991). Os resultados sdo o que Melo chamou de "mazelas pedagodgicas das

escolas de comunicacédo"”, que

(...) reproduzem, de um lado, as disfun¢Bes educativas que estdo na matriz do
nosso modelo de universidade - conglomerados de faculdades voltadas para
transferéncia de informagBes sistematizadas, distanciadas da realidade,
estimulando pesquisas individuais, muitas das quais socialmente irrelevantes. De
outro lado, acumulam os equivocos dos pioneiros cursos de jornalismo, marcados
por um ensino nao-profissionalizante, ministrado por docentes de competéncia
desejavel nos respectivos campos de especializagdo que trabalham isoladamente,
ndo fazendo a indispensavel articulagao da teoria com a pratica. (MELO, 1991, p.
15).

Para Braga (1992) a situagdo descrita pode ser a causadora de um
comportamento dos docentes que se mostram seres isolados em suas angulagées
especificas, e sendo assim a reflexdo aponta para a importancia de a escola de
jornalismo representar um espaco de referéncia para a diversidade, j& que
representa a etapa inicial de formacdo do professor universitario. "O primeiro passo
deve ser dado na graduacdo. O que significa que devemos comecar a pensar na
formacdo do professor desde a sua fase inicial (sua formac&o) nos cursos de
comunicacdo." (BRAGA, 1992, p. 155).
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Como curriculo antigo (vigente até 1985) era muito pouco profissionalizante, a
tendéncia é a construcdo de um perfil docente com predominancia do
conhecimento de teorias (sobretudo sociolégicas ou semiolégicas); ou de um peffil
docente em que o professor "transferia" sua experiéncia profissional para uma
perspectiva critica ampla sobre a comunicacdo. (BRAGA, 1992, p.152).

Deste modo percebe-se que, mesmo que a titulacdo académica seja a
premissa para a contratacao de docentes de nivel superior, um professor da area da
comunicagdo sempre sera um reflexo das experiéncias que obteve durante a
graduacéo e a especializacdo, mescladas a sua experiéncia no mercado de trabalho
(BERNARDO, 2010, p. 120). Trazendo esta reflexdo para a disciplina de
fotojornalismo, verificamos que, na década de 80, quando o fotojornalismo passou a
compor a grade de matérias e disciplinas no curriculo da Comunicacdo Social, a
selecdo para professores das universidades publicas e privadas era feita por meio
de concursos publicos, exigindo cursos superiores dos fotojornalistas. Mas, se néo
havia o nivel superior na area, como poderia haver profissionais formados em
fotojornalismo para ocupar tais cargos? "Isso excluiu da universidade quase todos 0s
fotojornalistas atuantes que na sua quase totalidade ndo freglentaram ou néo
concluiram um curso universitario em qualquer area." (LIMA, 1989, p. 33).

Assim a disciplina de fotojornalismo passou a integrar o campo da formacao
técnica, fato que promovia rupturas também no ambiente de trabalho, j& que
segundo Lima, "isso volta acentuar o estabelecimento da hierarquia intelectual entre
repérter e fotdgrafo: o primeiro com formacéo superior e o segundo nao." (1989, p.
33). Em ambito académico, Braga destaca que uma possivel situacdo originaria da
ruptura entre teoria e pratica na pratica docente pode se dever aos formatos
curriculares vigentes até meados da década de 80.

Como os jornalistas ndo cursam licenciatura, sdo os bacharéis formados
pela graduacdo que vao atuar na carreira docente, contribuindo com suas
experiéncias académicas e profissionais para a formacéo de novos jornalistas. Por
isto, Bernardo chama a atencdo para a importancia de se debrucar sobre uma
reflexdo a respeito da formacédo universitaria do jornalista, incluindo neste exercicio
"os dirigentes das IESs, assim como os coordenadores de curso de Comunicacao
Social com habilitacdo em Jornalismo e todo o corpo docente” (BERNARDO, 2010,
p. 110).

Partindo desta premissa, verifica-se a importancia de destacarmos o
histérico da pés-graduacdo na é&rea, nivel que deve estar voltado para o preparo
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efetivo do docente. O primeiro curso de pds-graduacdo em jornalismo no Brasil
nasceu na década de 80, na "Universidade de S&o Paulo, no periodo em que a pés-
graduacéo da ECA esteve sob a lideranca do professor José Marques de Melo, que
procurou reforcar esta identidade” (MEDITSCH, 2007). A iniciativa de pés-graduacao
especifica na area ndo durou muito, e, apés a aposentadoria de Melo, o jornalismo

foi perdendo espaco nos cursos de mestrado e doutorado.

Com isso, sO restou identidade para esta area de interesse académico na
experiéncia da Universidade de Brasilia, que criou e mantém ha varios anos no
seu mestrado e doutorado em comunica¢cdo uma linha de pesquisa chamada
‘Jornalismo e Sociedade’. O que é muito pouco para um pais no tamanho do
Brasil, com dezenas de milhares de jornalistas atuando na é&rea, mais de
seiscentos cursos de comunicacdo, grande parte deles com habilitagdo em
jornalismo, e ja& agora com trinta programas de poés-graduagdo stricto
sensu (mestrado e doutorado) na area de comunicacédo. (MEDITSCH, 2007).

O primeiro curso stricto sensu em Comunicag¢ao que néao tinha foco exclusivo
no Jornalismo foi o Programa de Mestrado em Ciéncias da Comunicacao da Escola
de Comunicacdo e Artes da Universidade de Sédo Paulo - ECA-USP, que iniciou
suas turmas em 1972. Foi também na ECA-USP que ocorreu a iniciativa do
doutorado na area em 1980, com o Programa de Doutorado em Ciéncias da
Comunicacéao (LOPES, 2011, p. 194).

Entretanto a iniciativa da Escola de Comunicacdo e Artes da Universidade

de S&o Paulo, liderada por Melo, ndo perdurou, pois

Com a aposentadoria dele na USP, o grupo que sustentava a proposta comecou a
perder hegemonia internamente, e nas sucessivas reformas porque passou a pés,
o jornalismo foi perdendo terreno, deixou de ser uma area de concentracao e,
mais recentemente, até de ter linhas de pesquisa especificas. (MEDITSCH, 2007)

Atualmente a ECA-USP oferece a P0s-Graduacdo em Comunicacdo em
Ciéncias da Comunicacdo, e no campo especifico do Jornalismo estdo ativos
apenas dois Programas de Pé6s-Graduacdo: o da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), cujas atividades tiveram inicio em agosto de 2007, lideradas pelo
professor Eduardo Meditsch, e da Universidade Estadual de Ponta Grossa, instalado
em 2012, com inicio das atividades em 2013. No Brasil, segundo a Plataforma
Sucupira, existem em 2016 46 Programas de POs-Graduacdo cadastrados na
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Plataforma Sucupira®® na area bésica de Comunicac&o, sendo oito deles localizados
na Regido Sul do Pais.

Segundo Meditsch (2007), a pos-graduagdo stricto sensu, com cursos de
mestrado e doutorado, possui um objetivo principal, que "é a formacdo académica:
formar professores que vao atuar na graduacao e pesquisadores que vao atuar la e
também na poés, produzindo conhecimento novo sobre seu campo de
especialidade.”. Acrescenta-se a isso o fator de que €, também na pds-graduacao,
gue vai haver a promocao do equilibrio entre as diferentes experiéncias da pratica
profissional com o embasamento teo6rico que prepara o professor para atuacdo em
sala (MICK; LIMA' S., 2012, p. 15).

Mesmo considerando o dado apresentado quanto ao numero de cursos da
pos-graduacdo, segundo Mick e Lima, talvez este papel ndo esteja sendo
desempenhado com sucesso, j4 que ainda € pequena a parcela de doutores nas
universidades e "apesar da presenca crescente de professores com formagcao mais
ampla, os docentes-profissionais, com seu empirismo crénico, ddao o tom." (MICK;
LIMA' S., 2012, p. 15-16).

Antes de a qualidade na educacao de nivel superior ser o foco da formacgéo
deste professor, conforme ja pudemos verificar em um item anterior, havia outros
motivos que chamavam a atencdo de dirigentes e governantes com relagdo a
formacdo profissional do jornalista. Meditsch (1992a) destaca que a formacédo destes
profissionais foi o centro de debates durante o periodo da ditadura militar no pais,
enquanto no restante do mundo acontecia a guerra fria. Melo descreve o contexto

nacional:

Esse é um periodo em que o entusiasmo pela reflexdo e pelo debate sobre o
alcance social da atuacdo da imprensa e o0s limites éticos da acdo dos
profissionais do jornalismo, no conjunto da sociedade brasileira, produz o resgate
do "moralismo" (tdo ao gosto dos politicos udenistas) de Rui Barbosa, no seu
famoso discurso sobre "a imprensa e o dever da verdade", que encontra em
Carlos Lacerda ndo apenas um exegeta brilhante, mas sobretudo um divulgador
apaixonado e um arquiteto habilissimo da nova doutrina liberal sobre a "missdo da
imprensa". (MELO, 1985, p. 61).

A preocupacao da UNESCO se voltava para o modo como os jornalistas

estariam noticiando os fatos que se desenrolavam, temendo que a falta de preparo

3 Dados consultados em: <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/listaPro
grama.jsf>. Acesso em: 18/01/2013
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dos profissionais pudesse agravar as situacdes, ndo sé na América Latina, como no

restante do mundo, e assim as atenc¢des se voltaram para os cursos de jornalismo.

Com essa preocupacédo principalmente politica, a UNESCO comecgou a criar
centros de formacao de professores de Jornalismo nas varias regiées do terceiro
mundo, e a nés coube o Centro Internacional de Estudos Superiores de
Jornalismo para a América Latina (CIESPAL), com sede no Equador. (MEDITSCH,
1992a, p. 60-61).

Foi nesta época que a ruptura entre teoria e pratica se instalou com mais
forca na universidade, quando "em 1965, o CIESPAL realiza quatro seminarios
regionais no continente, um deles no Rio de Janeiro, recomendando a
transformacao dos cursos de jornalismo em 'institutos de comunicacao' ou 'ciéncias
da informacdo coletiva™, passando a ser denominados como Cursos de
Comunicacado Social (MEDITSCH, 1992, p. 61). A configuracdo que se implantou
nessa data colocou as disciplinas organizadas dentro de uma divisdo que vigorou no
ensino superior até ha pouco tempo, em Tronco Comum e Tronco Especifico™.

Segundo o autor, a adocdo dos métodos impostos pelo CIESPAL pretendeu
promover uma modernizacdo no preparo do profissional de comunicacdo, mas
acabou por esbarrar na realidade inerte e despreparada da universidade brasileira,
CUjOS recursos eram escassos ou até inexistentes (MEDITSCH, 1992a, p. 62). Muito
prejudicados eram os alunos, mas principalmente o trabalho dos docentes, que ao
abordar questdes teodricas precisavam lidar com as distor¢cdes académicas, falta de
bagagem ou mesmo de vocacao, e, ao tentar proporcionar aulas praticas, sofriam
com a falta de estrutura, equipamentos e até de preparo profissional (MEDITSCH,
1992a, p. 89).

Melo acrescenta ao debate uma reflexdo sobre a profundidade da
complexidade do quadro apresentado, que envolve mais do que apenas 0 preparo
do docente.

O diagnéstico das dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelas escolas de
comunicacdo inclui problemas didaticos que lhes sao especificos, mas
compreende também questdes educacionais inerentes ao nosso padrdo
universitario. Trata-se, portanto, de um quadro complexo cuja solugdo depende da
transformacédo das estruturas académicas nacionais e da implantacdo de um
modelo de universidade que contemple o pluralismo dos campos do saber, sem

14 YR . . ~ ,pe , -

As disciplinas que figuraram na organiza¢dao dos Troncos Comum e Especifico, durante os curriculos minimos,
bem como os textos de diretrizes curriculares vigentes anteriormente as novas DCNs, serdo detalhados no
capitulo que traca o panorama dos Curriculos Minimos as Novas Diretrizes, a frente.
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deixar contudo de cimenta-los com principios gerais a um s6 tempo integradores e
mudancistas. (MELO, 1991, p. 16).

Considerando o contexto de mudancas que aconteciam de fora para dentro,
com relacdo a universidade, principalmente em ambito tecnolégico, Canavilhas
destaca a importancia do debate que se firma a respeito da formacédo do docente

inserido neste cenario.

Em pouco mais de duas décadas, computadores e maquinas fotograficas digitais,
s6 para citar dois exemplos, tornaram-se imprescindiveis ao bom funcionamento
de qualquer publicacdo, independentemente da sua dimensédo. (...) Facilitado o
acesso as tecnologias, os meios de comunicacdo depararam-se com um nhovo
problema: a qualificacdo dos recursos humanos. (CANAVILHAS, 2011, p. 13).

O pensar nos processos de formacdo do professor de jornalismo deve
envolver uma integracdo da teoria com a pratica e para tanto, é preciso estimular a
integracdo entre disciplinas, conforme destaca Braga. E importante que o ato
docente traga assuntos "que trabalhem a pratica e desenvolvam a teoria desta
pratica" (BRAGA, 1992, p. 155).

Entretanto, Bernardo (2010) traz para este debate uma das realidades
vividas nas universidades, neste caso principalmente nas instituicbes de ensino
particulares, que € a situacdo onde o professor se torna uma das partes de uma
relacdo de negodcio dentro do ensino mercantilizado. Essa situacdo gera uma
inseguranca para o profissional inserido nesse "espaco no qual, o aluno, como
cliente, € que define se aquele professor € bom ou ndo para permanecer fazendo
parte do quadro funcional daquela organizagao." (BERNARDO, 2010, p. 118).

A transposicdo desta barreira imposta pela mercantilizacdo do ensino a
cultura educacional que acontece no Brasil podera ser promovida por aqueles
professores que estiverem em constante reflexdo sobre o seu papel, sobre a prépria
pratica docente e sobre os problemas que enfrentam todos os dias no exercicio
desta docéncia. Decorre disto que o professor podera assumir o papel de
profissional preparado para a docéncia, mas também para o mercado de trabalho.

Por isso mesmo, a formacgéo graduada do futuro professor ndo deveria implicar em
diferencas substantivas com relagdo a formacdo para o mercado: ambos
necessitardo, crescentemente, de informacdo tedrica e de desenvolvimento

produtivo-tecnologico competente. (BRAGA, 1992, p. 155).
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O desafio que se apresenta para o docente dos cursos de Jornalismo,
consiste entdo, justamente em transpor a barreira teoria versus pratica, e aliar as
duas frentes para um ensino efetivo, como uma oportunidade para o reencontro
entre teoria e pratica. Este desafio parece ainda maior quando adentramos no
campo do fotojornalismo, pois para Louzada (2011, p. 14), "a geracdo de fotografos
que examinamos buscava a distincdo no exercicio diario do fotojornalismo, sem
valorizar o ensino”.

Para Bernardo (2010), uma possivel situacdo que ocorre de um modo geral,
€ a falta de op¢do para atuar na grande imprensa, que acaba empurrando o
profissional para a carreira docente. Em outra situacéo, o professor opta por lecionar
como atividade secundaria, o que traz para a sala de aula profissionais
pedagogicamente despreparados, cuja formacédo, por vezes, é composta apenas
pela graduacdo. Muitos deles sdo "oriundos dos veiculos de comunicacdo, com
formacdo em &reas distintas, [e] tomam como base para suas aulas a reproducéo
das atividades desenvolvidas na midia e nas assessorias." (BERNARDO, 2010, p.
110). A exigéncia de preparo especifico para o exercicio da docéncia, como
especializacdo elou poés-graduacdo stricto sensu, modifica este panorama,
obrigando o profissional a passar por mais uma etapa de preparo antes de atuar em
sala de aula.

A preocupacao com a formacéo deste docente vem sendo debatida, e Braga
(1992, p. 156) destaca que "para além da formacdo do futuro professor desde o
curriculo da graduacdo, € necessario pensar (em perspectivas mais imediatas) na
formacdo poés-graduada e na estruturacdo da carreira docente.”. Melo (1991)
apresenta uma visdo otimista, apontando para uma possivel forma de iniciar a

mudanca no cenario vivido.

E possivel que a emergéncia dessa nova geracdo de professores de
comunicacdo, forjados dentro da estrutura fragil que ainda persiste, mas
temperados pela motivagéo dos estudos pos-graduados, onde estdo tendo chance
de visualizar criticamente os processos educacionais de que participaram e
analisar politicamente as novas demandas sociais nesse momento de transicao
democréatica, possa conduzir a patamares mais avancados. E lograr a
implementacdo de estruturas pedagogicas mais adequadas, rompendo com as
amarras que nos atrelam aos padrdes carcomidos de uma universidade
burocratizada e cartorial e que nos distanciam dos dinamismos correntes na
sociedade, particularmente daqueles que se verificam nos ndcleos onde a
comunicacao coletiva se pratica e se renova continuamente. (MELO, 1991, p. 24).
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Lopes complementa o pensamento, destacando o fato de que o perfil da
clientela que procura pelos programas deixou de ser aquela formada pela demanda
de docentes universitarios que se viram obrigados a obter titulos, passando a ser
mais heterogénea e preocupada com a qualidade da prépria formacdo. (LOPES,
2001, p. 79).

E € com base nesta preocupacédo, e considerando o panorama apresentado,
gue a pesquisa pretende identificar o perfil do docente de fotojornalismo, baseando-
se no Relatério da Comisséo de Especialistas, que destaca a ruptura histérica entre
teoria e prética, e o texto das novas DCNs, com o objetivo de verificar como os
professores da disciplina percebem a nova legislacdo e como se valem dela para
promover o equilibrio em sala de aula. Para isto serd preciso mapear o formato de
trabalho do docente, fazendo uma correlacdo com os parametros propostos pelas
novas DCNSs.

No item a seguir o debate sobre a dicotomia da teoria e da pratica no ensino
da comunicacdo sera aprofundado, e desta vez focado nas raizes curriculares. A
intencdo € elucidar o histérico que configura o quadro da formacé&o profissional em
jornalismo que vigorou no pais até recentemente, e que ainda ndo sofreu total
modificacdo. O processo de mudancga que esta acontecendo atualmente no cenario
também sera debatido.
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3. A TEORIA E A PRATICA NO ENSINO DO FOTOJORNALISMO

O debate que propomos agora apresenta um histérico do ensino do
Jornalismo sob o viés da dualidade entre teoria e préatica, abordando acontecimentos
histéricos, politicos e académicos que, de um modo ou de outro, podem ter
interferido para instauracdo e perpetuacdo da dicotomia. Pesquisadores da area
destacam o0s principais pontos que interferiram no processo, seja promovendo
avancgos ou retrocessos da situacao.

Um destes fatores inerentes ao ensino do Fotojornalismo € a legislacdo que
rege o Curso de Jornalismo desde sua fundacdo, e que vem se modificando na
tentativa de proporcionar avancos, ditando regras que por vezes acabam apenas
engessando o processo de ensino-aprendizagem. A realidade das instituicGes €,
portanto, resultado das configuracdes e mudancas que elas sofreram durante o

tempo em que tém funcionado no pais.

3.1RAIZES DA DICOTOMIA

A prética interligada a teoria, de forma equilibrada, pode ser definida como a
praxis, que segundo Meditsch (1992a, p. 18), "(...) ndo é uma pratica somada a
teoria, mas uma pratica sobre a qual se aplica a reflexdo, dando lugar a teoria.".
Para Braga (1992, p. 155), o equilibrio entre teoria e préatica pode ser entendido com
o exercicio de "disciplinas integradas: que trabalhem a pratica e desenvolvam a
teoria desta pratica".

Entretanto, o que vem acontecendo no cenario universitario é um
desequilibrio, € "a unido de uma teoria deformada pela auséncia da pratica com uma
pratica deformada pelo fatalismo teorico [que] ndo pode reconstituir a verdadeira
pratica humana" (MEDITSCH, 1992, p. 79). Segundo Bernardo e Ledo (2012, p.
273), este debate tem fundamento j4 anterior as DCNs, mas "apesar da
preocupacao expressa, percebe-se, por meio da analise das matrizes curriculares,
gue ainda ndo se conseguiu solucionar essa questdo.". Antes disto, Demo ja fazia
referéncia a dificuldade de superagéo da dicotomia mencionando a lei n°® 9.394/1996,

ou Lei de Diretrizes e Bases - LDB, que alterou o sistema de ensino no Brasil.



56

(...) € necessario perceber que a teoria e a pratica da educagdo no pais sao
terrivelmente obsoletas. O Brasil € um dos paises mais atrasados do mundo nessa
parte. A LDB n&o redime essa chaga, por mais que lance perspectivas inovadoras
aqui e ali, (...) no fundo, ficamos com a "aula" como prot6tipo da educacéo escolar,
0 que certamente representa algo no minimo medieval. Nenhuma teoria moderna
importante daria aval a esse tipo de percepcdo. Tem-se, por tras, o esquema
"ensino-aprendizagem"”, na clivagem arcaica que separa aquele que ensina
daquele que aprende. (DEMO, 1997, p. 68).

Esta clivagem arcaica de que trata Demo tem deixado um legado de
dificuldades para o ensino superior, e em meados dos anos 80 comeca a chamar a
atencao, se transformando no que Lima (2012) chama de "falsa dicotomia”, na qual
os professores de disciplinas técnicas, bem como os docentes tedricos, ficam, cada
um a seu lado da barreira, crendo que sua atividade € que deveria ser o centro do
ensino superior. Falsa dicotomia, ja que na verdade nem um, nem o outro deveria
reivindicar "o papel central no cenério do ensino superior." (LIMA S., 2012, p. 49).

A dicotomia se apresenta desde a criacdo dos cursos da area no pais, e,
deste modo, Melo (1991, p. 66) questiona se "tais cursos devem formar analistas
dos fendbmenos da comunicacdo ou profissionais capazes de produzir mensagens
para mass media?". Braga (1992, p. 153) concorda, destacando que a dualidade
entre teoria e pratica "ndo corresponde apenas a conjuntura dos cursos no momento
em que foi elaborado o curriculo minimo, no inicio dos anos 80. Acredito que a
dualidade tem origens historicas mais profundas.".

Conforme vimos no capitulo anterior, durante o periodo da ditadura militar no
Brasil, no decorrer da década de 1960 houve a imposi¢cdo do modelo Unico proposto
pela UNESCO e implementado por meio da influéncia do CIESPAL no ensino
superior, n&o apenas no pais, mas em toda a Ameérica Latina (BERNARDO, 2010, p.
70). Ainda segundo a autora, a atencédo do Parecer as atividades praticas nao foi o
fator que causou a ruptura, mas sim o fato de que estas vieram desacompanhadas

da teoria.

A valorizacdo dada as atividades praticas no Parecer n° 631/69 do CFE e
referendadas na Resolugdo n° 11/69 do MEC, que instituiu o terceiro Curriculo
Minimo, ndo é a responsavel por essa ruptura, mas sim o fato de que esse
curriculo passa a ofertar uma matriz curricular em que a teoria é apenas voltada
para o tronco comum e, as disciplinas especificas do curso, passam a ter apenas
um enfoque pratico. (BERNARDO, 2010, p. 80).
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Deste modo, os Cursos de Jornalismo se transformaram em Institutos de
Comunicacdo em meados da década de 60, e o profissional formado nele ganha
aura de "profissional completo”, quando, segundo Bernardo (2010, p. 73), na
verdade apenas perdeu a esséncia do jornalismo, devido ao abandono das
particularidades que faziam dele um Jornalista, passando a atuar como
Comunicador Polivalente.

Outro fator que influenciou na composicéo deste cenario diz respeito a forma
como a teoria é trabalhada, desvinculada da pratica, deixando de ser "focada no
jornalismo para tornar-se da comunicagdo, perdendo assim sua aplicabilidade.”
(BERNARDO, 2010, p. 80). O Relatorio da Comisséo de Especialistas do Ministério
da Educacdo, que em 2009 se reuniu para debater os formatos do ensino de
Jornalismo no Brasil, também menciona a existéncia de uma ruptura entre teoria e

pratica no ensino do Jornalismo.

Decorre dai o grave problema da ruptura entre a teoria e a pratica nos cursos de
comunicacao, falha esta que, quarenta anos depois, ainda ndo foi solucionada de
maneira adequada: por se voltarem inicialmente a um outro tipo de profissional, as
disciplinas teéricas do curriculo minimo imposto abandonaram as referéncias
fundamentais para a pratica do jornalismo, quando ndo se voltaram contra elas.
(...) A partir desta perspectiva, o contetdo profissional do curso passou a ser
caracterizado como “meramente técnico" e destituido do interesse tedrico. Por
outro lado, a teoria da comunicagdo evoluiu desvinculada do exercicio da
profissdo, focada numa critica geral da midia, sem compromisso com o didlogo
para uma intervencao pratica na mesma. (MELO et al., 2009, p. 11-12).

7

A transposicdo da barreira entre teoria e pratica é uma condicdo
imprescindivel para a que haja qualidade no ensino superior’®, ja4 que sem a qual
nao sera possivel alcancar a eficiéncia, "porque blogueia a possibilidade do
verdadeiro conhecimento do Jornalismo através deste ensino." (MEDITSCH, 1992a,
p. 79). Segundo Moura, até ha pouco tempo esta configuracdo da grade curricular

dos cursos ainda se fazia presente em muitas universidades.

Esta divisdo entre a teoria e a pratica ocorre na maioria das escolas,
correspondendo, de forma equivocada, ao Tronco Comum e a Parte Especializada
do curriculo minimo. A visdo tedrica, voltada a uma ciéncia social, e a visdo das
necessidades do mercado, vinculadas a reproducao técnica, costumam determinar

!> Considerando os resultados encontrados nos bancos de teses com relacdo as palavras-chave teoria e pratica -
apresentados no primeiro capitulo deste estudo -, verifica-se que o debate acerca do equilibrio entre as duas
frentes esta presente em diversas areas do conhecimento, ndo sendo uma condi¢do presente apenas no ensino
superior de Jornalismo.
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a organizacgéo curricular, e os professores encontram-se se enquadrados em uma
destas perspectivas. (MOURA, 2002, p. 240)

A formula proposta pelo CIESPAL provocou reacdes na academia, gerando
um periodo que, segundo Meditsch (1992b), trouxe um clima de esquizofrenia ao
meio académico, permanecendo durante algum tempo. Como ndo havia outra
opcéao, dado o cenario de ditadura que tomava conta do pais, a submissao teorica
ao CIESPAL se manteve e a partir disto instaurou-se uma cobranca por parte dos
docentes e coordenadores para que a entidade atue mais intensamente no sentido
de patrocinar encontros e cursos de aperfeicoamento cientifico.

Foi neste momento que uma segunda fase de ruptura aconteceu, quando "a
partir desse episddio, a teoria e a orientagdo pedagdgica dos cursos de
comunicagdo do Brasil seguiram um caminho enquanto a formag&o profissional
buscada por ele seguiu outro." (MEDITSCH, 1992b, p. 201). Além disso, a relacao
entre teoria e pratica esta refletida no modo como academia e mercado de trabalho
se reconhecem, pois segundo Melo, o histérico da relacdo entre ambos esta

marcado por desencontros e preconceitos.

Nas raizes do ensino de jornalismo encontramos seu principal desafio: a
articulacéo teoria-pratica.

Desde entdo, temos trabalhado com ambiguidades conceituais e seguramente
reproduzido preconceitos que traduzem a mutua incompreensao entre 0 mundo
profissional do jornalismo e o universo académico que o abrigou como objeto de
pesquisas, andlises, reflexdes. (MELO, 1985, p. 128).

A articulacdo entre academia e mercado de trabalho também aparece nos
debates travados pelos 6rgaos representantes da categoria, e segundo Toétaro, a
aproximacdo entre os dois ambitos € interessante, "pois ambas concernem a
sociedade como servico publico, na forma de um bem publico: a informacao”

(TOTARO, 2008, p. 65). Ainda segundo a autora, é aos professores que cabe

(...) saber aproveitar as oportunidades e enfrentar os desafios em busca de
projetos académicos que atendam as necessidades de um maior reconhecimento
reflexivo e profissional ao campo e que busquem compreender o Jornalismo como
forma singular de conhecimento, complexa e cotidianamente elaborado, que
interfere nas relagdes sociais da realidade. (TOTARO, 2008, p. 67)

Além destes fatores que influenciam o ensino superior em Jornalismo,
Meditsch (1992a) lembra que, considerando a configuracdo das aulas,

compartimentalizadas em periodos de cinquenta minutos, aprender e ensinar a
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pratica em jornalismo se torna tarefa ainda mais dificil. Deste modo, é importante
que o professor tenha o minimo de condi¢des, ndo apenas estruturais, mas também
de reconhecimento profissional, o que segundo o autor, nem sempre é realidade,
pois em alguns momentos verifica-se que "0 ensino da pratica é relegado a sofridos
profissionais contratados em tempo parcial ou mesmo horistas, que nao recebem as
minimas condi¢Bes de desenvolver uma pratica pedagogica que permita socializar o
seu saber pratico legitimo.” (MEDITSCH, 1992a, p. 90).

Trazendo a reflexdo a respeito da docéncia no ensino superior em jornalismo
para a disciplina de fotojornalismo, temos uma segmentacdo, que segundo Morin, é
também uma forma de definir cada uma das partes para que se facam presentes no
todo. "Néo se trata de abandonar o conhecimento das partes pelo conhecimento das
totalidades, nem da analise pela sintese; é preciso conjuga-las" (MORIN, 2000, p.
46). Deste modo, o ato docente da fotografia é parte distinta e Unica, mas
fundamental e integrante do processo de formacéo do comunicador, que, conforme
ja debatemos anteriormente, sera um formador de opinido, atuante na midia e
desempenhando o papel ja descrito em itens anteriores deste estudo.

Martin-Barbero chama a atencdo para a importancia da capacitacdo
especifica para o mercado de trabalho, que junto da cultura, compde as duas

dimensdes que tensionam a educacgédo de modo mais significativo:

(...) a capacitagdo, a formacdo de capacidades, destrezas e competéncias que
permitam aos alunos sua insercdo ativa no campo de trabalho e profissional, que,
como antes apontavamos, € reivindicada como central pelas agéncias do
mercado, mas que nao por isto deve ser menosprezada, ainda que deva ser
radicalmente reorientada em seu sentido e seu alcance, para que esta
capacitacdo seja compativel tanto com o dialogo cultural como com uma outra
terceira funcdo, mesmo assim indispensavel: a formagédo de cidadaos de pessoas
capazes de pensar com suas cabecas e de participar ativamente na construcéo de
uma sociedade mais justa e democratica. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 10 -11).

Mesmo com a ampla difusédo tecnologica, que faz com que cada vez mais
pessoas saibam manusear o aparelho fotografico mesmo sem preparo técnico ou
tedrico, segundo Sousa, existem muitas vantagens de se estudar e aprender o
fotojornalismo na universidade. O fato de aprender a dominar as técnicas e as
linguagens, assim como conhecer 0s equipamentos vai habilitar o profissional da
comunicacdo a "usar expressivamente a fotografia, num mundo em que
crescentemente se lhes exige a capacidade de dominar e as técnicas e linguagens

de diferentes meios", considerando inclusive o avanco tecnoldgico constante e a
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exigéncia do conhecimento destes avancos pelas empresas do ramo jornalistico,
presentes em todos 0os meios (SOUSA, 2004, p. 9).

Integrando o grupo de disciplinas obrigatérias que se configuram mais
ligadas a pratica da profissdo esta a disciplina de fotojornalismo, cuja média de
carga horéaria no pais, segundo o estudo de Bernardo e Ledo, pode ultrapassar 100
horas/aula por curso (BERNARDO; LEAO, 2012, p. 271). Analisando os fatores
apontados sobre o ensino de Jornalismo e as rupturas que geraram a dicotomia da
teoria versus a prética, verificaremos no item a seguir, que o fotojornalismo se
desenvolveu ao longo do tempo como uma disciplina que figurava entre as matérias
do Tronco Especifico, desvinculada das teorias. Além dos fatores j4 apontados, uma
das possiveis razdes, segundo Braga, para a ruptura que acontece especificamente
dentro das turmas de fotojornalismo pode estar na pratica profissional do
fotojornalista, que sai da graduacdo para atuar na midia, mas, talvez por falta de
espaco no mercado de trabalho, acaba optando pela carreira docente (BRAGA,
1992, p. 153).

Duas situacdes se desenham neste momento: o profissional oriundo do
mercado de trabalho pode ndo apresentar embasamento critico aprofundado que o
subsidie para gerar reflexdo em sala de aula, limitando-se a repassar seus
conhecimentos adquiridos por meio de experiéncia e pratica; em contraponto, 0
docente oriundo da academia apresenta formacao tedrica forte para realizar a
reflexdo critica, mas por sua vez ndo consegue aprofundar o senso real de mercado
no seu aluno (BRAGA, 1992, p. 153).

E neste momento que o docente precisa evitar 0s extremos, o que, segundo
Melo (1985, p. 125) significa que "(...) os cursos de jornalismo, contemplados a partir
dos 6rgaos laboratoriais, nem podem ser SENAI, ou seja, 6rgaos dirigidos por um
praticismo imediato, nem também podemos continuar no velho estilo da Sorbonne.",
ainda que se espere do professor de disciplinas técnicas tal vivéncia da profissédo na
pratica, mas cujo exercicio deve ser capaz de ser feito sobre a reflexdo embasada
na teoria que antecede a prética, para que o aluno possa atuar de forma critica,
corroborando ou mesmo rechacando tais teorias por meio de experiéncias
empiricas.

As modificagbes curriculares feitas ao longo dos anos, de alguma forma,
sempre trouxeram o debate sobre a questédo, e algumas pesquisas apontaram para

mudanca na énfase, ora voltada para a pratica, ora para a teoria, conforme a adocao
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de novas diretrizes. Sempre esteve presente, como fator que poderia promover o
equilibrio entre teoria e pratica, a reflexdo a respeito da formacédo dos professores,
gue deveria se dar de um modo que preparasse o docente para a superacao desta
dualidade estrutural, incentivando o trabalho que desenvolva paralelamente reflexdo

sobre o conhecimento tedrico juntamente da pratica (BRAGA, 1992, p. 154).

A identidade do método com o conteldo - da dialética com a realidade - é o que
permite a superacdo da pratica formal do conhecimento, tal como tem sido
desenvolvida em nossas universidades, no sentido do verdadeiro conhecimento
da préatica. No ensino do Jornalismo, essa superacdo é o caminho possivel para
recuperacao do objeto perdido e também do elo perdido entre teoria e préatica. A
partir dai, € s6 uma questdo de técnicas e instrumentos adequados a cada
realidade. (MEDITSCH, 1992a, p. 84).

Deste modo é importante que as universidades tenham a consciéncia de que
seus cursos devem passar conhecimentos do jornalismo e sobre o jornalismo. "Toda
teoria tratada nesses cursos precisa estar alicercada na pratica para, de um lado,
nao se perder do objeto e, de outro, transformar a sua visao da profissdo de 'técnica’
em 'tecnolégica’ para interferir nessa prética." (MEDITSCH, 1992b, p. 203-204).

Este pensamento mostra a atualidade da afirmacéo feita por Kunsch (1992)
no comeco da década de 90, cuja critica questiona qual profissional de jornalismo
seria formado para os anos 2000 com os curriculos enlatados e os paradigmas
definidos ao longo do tempo nos cursos de Comunicacdo. "Vivemos numa
sociedade com tantas e tdo velozes transformacdes que se torna dificil ndo so6
acompanha-las, mas também compreendé-las. E como as faculdades de
comunicacao social tem se comportado perante tudo isso?" (KUNSCH, 1992, p. 10-
11).

O questionamento continua sendo atual, mesmo com tantas e tao velozes
mudancas nos formatos e disciplinas curriculares, j& que elas tém se mostrado

ineficazes, segundo Moura.

(...) ao longo dos anos, embora tenha sido assegurada uma semelhanca formal
entre cursos de diferentes instituicdes, o curriculo minimo vem se revelando
ineficaz para garantir a qualidade desejada, além de desencorajar a inovacao e a
benéfica diversificagdo da formagéo oferecida. (MOURA, 2002, p. 195).

Para poder prosseguir com o enfrentamento do paradoxo descrito, é preciso
gue os docentes consigam atingir uma atividade pedagdgica que exercite a teoria do
conhecimento de forma tal que consiga transpor as contradicbes da realidade do
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ensino, resultando em profissionais realmente criticos da sua atividade, cuja
criatividade atinja a capacidade de transformacéo da realidade. (MEDITSCH, 1992a,
P. 81).

Outro fator, mais recente, mas que também contribuiu para a manutencéo da
dicotomia entre teoria e pratica é a proibicdo do estagio, que se deu por meio do
Decreto-Lei n°® 83.284 de 13 de marco de 1979 (BERNARDO, 2010, p. 128).
Segundo a Federacdo Nacional dos Jornalistas - FENAJ, a proibicdo acontecia
principalmente pelo fato de que o estagio era usado de "forma a explorar méo de
obra barata, aviltar as condi¢cdes e relagbes de trabalho e (...) para substituir
profissionais" (FENAJ, 2015, p. 03).

Apesar de este debate ter permanecido durante muito tempo a margem da
discusséo sobre o ensino do Jornalismo, existe uma preocupacdo em proteger o
estudante, para que nem ele, nem o jornalista ja formado, sejam explorados pelos
veiculos de comunicagdo (BERNARDO, 2010, p. 124-125). Em setembro de 2008, a
lei n°® 11.788 extinguiu a proibicdo da atividade, mas ainda assim o estagio era
facultativo para os cursos de Comunicacdo Social. No novo cenario que se
apresenta, as novas DCNs destacam a pratica do estagio como peca fundamental
na promocao da integracdo teoria e pratica, "a sugestdo do documento é que esta
se dé através do relacionamento entre o saber académico e o saber profissional
agregando pesquisa, extensao e estagio." (BERNARDO, 2010, p. 130).

Com as novas DCNs, o estagio retorna a grade curricular como item
obrigatério exigido para a conclusdo do Curso de Jornalismo, com especificacdes
descritas no artigo 12 do documento.

Art.12. O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério do curriculo,
tendo como objetivo consolidar praticas de desempenho profissional inerente ao
perfil do formando, definido em cada instituicdo por seus colegiados académicos,
aos quais competem aprovar o regulamento correspondente, com suas diferentes
modalidades de operacionalizacdo. (RESOLUCAO N° 01/2013 do CNE/CES).

Em maio de 2015, a FENAJ publicou as Orientacbes Gerais para
Construcdo de Regulamentos de Estagio Curricular Supervisionado em Jornalismo.
O documento é uma proposta que resulta da parceria entre o Forum Nacional de
Professores de Jornalismo - FNPJ - e da FENAJ.

Para elucidar as mudancas legislativas que se sucederam ao ensino

superior em jornalismo desde sua criagdo faremos a seguir um breve panorama,
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enumerando os curriculos minimos, as Leis de Diretrizes e Bases e Diretrizes
Curriculares que, apesar de quase sempre serem implementadas verticalmente, nem

sempre conseguiram fazer valer suas regras neste ambito.

3.2AS DIRETRIZES CURRICULARES - ASPECTOS HISTORICOS

Conforme ja destacamos neste trabalho ao abordar o panorama do ensino
superior de Jornalismo no Brasil, o primeiro curso foi criado como um legado apés a
abertura de testamento de Césper Libero, iniciando suas atividades em 1947.
Entretanto, ainda antes disto, a criacdo de cursos de Jornalismo havia sido
estabelecida por meio do Decreto-Lei n® 910 no ano de 1938. Mais tarde, em 1943, o
Decreto-Lei n° 5.480 instituia o "Curso de Jornalismo no sistema de ensino superior
do pais, a ser ministrado na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do
Brasil, no Rio de Janeiro." (MOURA, 2002, p. 275).

Até entdo, ndo havia um curriculo minimo ou diretrizes de funcionamento
estabelecidas para o funcionamento dos cursos, e alguns deles se baseavam em um
documento publicado em 1945, intitulado Cursos de Jornalismo, que apresentava o
material das aulas do Curso Livre de Jornalismo, ministrado em 1943 em S&o Paulo
(MOURA, 2002, p. 275-276). Entendemos por curriculo a reunido de uma série de
fatores intrinsecos em uma cultura, que se soma ao "conjunto das matérias de
ensino, sua distribuicdo pelos niveis escolares, seu valor relativo quanto a carga
horéaria e recursos, e respectivos programas”, e juntos irdo compor o saber escolar
(SAVIANI, 1994, p. 60).

Existem, entretanto, criticas ao formato como o curriculo tem sido
implementado e seus formatos que vém sendo a base dos Cursos de Comunicacéo

no pais, ja que segundo Melo

Como o curriculo € uma lista de disciplinas que aloca docentes e lhes da
responsabilidades especificas, isso conduz a uma atitude de isolamento dos
professores e a um comportamento exclusivista, personalista. (...) As grandes
vitimas sao os educandos, que percorrem diferentes disciplinas e sédo obrigados a
memorizar 0s respectivos conteddos, realizando a tarefa de compara-los,
confronta-los, integra-los criativamente. (MELO, 1991, p. 17).
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Para retomarmos o histérico do ensino do Jornalismo no Brasil
relembraremos algumas datas importantes, como a do primeiro curso oficial de
Jornalismo, criado em 1948, na Universidade do Brasil, agregado a Faculdade
Nacional de Filosofia. Oficial, pois foi o primeiro cuja grade curricular respeitava uma
estrutura seriada, que ja se assemelhava a um curriculo minimo, embora ainda ndo
apresentasse o termo (MOURA, 2002, p. 276). O entdo Ministério dos Negdcios da
Educacao e Saude Publica foi criado em 1930, tornando-se Ministério da Educacao
e Cultura - MEC - apenas em 1953; o Conselho Nacional de Educacédo - CNE - foi
criado em 1931 e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP -
em 1938, como um centro vinculado ao MEC, promovendo pesquisas principalmente
sobre o curriculo na educacao superior, durante o governo Vargas (MOURA, 2002).

No inicio dos anos sessenta nasceu a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, que se configurou como uma tentativa de sistematizar o
planejamento educacional, além de integrar os trés niveis de ensino em uma
estrutura unificada. Além disto, a LDB - Lei n°® 4.024/1961, também resultou na
criacdo do Conselho Federal de Educacdo - CFE, responsavel por determinar a
duragdo dos curriculos minimos no ensino superior (MOURA, 2002, p. 277). Em
1995 o CFE foi substituido pelo Conselho Nacional da Educacdo - CNE, cujas
atribuicées pareciam ser mais brandas no sentido de intervencédo e colaboragdo com
0 ensino superior (MOURA, 2002, p. 179).

Para Moura "o campo do curriculo estava baseado em varios interesses,
tendéncias, e orientacdes de autores europeus e brasileiros" (MOURA, 2002, p. 36).
Bernardo (2010, p. 109-110) corrobora o pensamento destacando que ainda hoje as
diretrizes "estdo alicercadas em objetivos politicos e econémicos do Estado e da
Classe dominante e que n&do tém como objetivo a qualidade da educacao.".

Moura remonta ao pensamento de Souza (1991, apud MOURA, 2002, p.
79)*, para explicar que os elementos que integram o curriculo minimo s&o
chamados de matéria, cuja abrangéncia corresponde ao campo do saber. Este, por
sua vez, pode ser subdividido em campos menores, dando origem as disciplinas.
"No curriculo minimo € a matéria que comparece, mas no curriculo pleno, quando a
matéria se desdobra em especificidades a serem estudadas nas diferentes séries do

curso, figuram as disciplinas.".

®*50uUzA, P. N. P de. Estrutura e funcionamento do ensino superior brasileiro. Sdo Paulo:
Pioneira, 1991.
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Foi apenas em 1962 que a organizacao curricular tomou forma no ensino

superior.

Desde 1962, o ensino de Comunicacdo Social, em nivel de graduacéo, foi regido
por um curriculo minimo homologado pelo Ministério da Educacao - MEC. Porém,
antecedendo a assinatura do ministro ocorria uma deliberacao sobre o assunto no
6rgdo normativo que era o Conselho Federal de Educacao - CFE. (MOURA, 2002,
p. 77).

Desde a sua implantacdo até a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Comunicacdo Social, o Curriculo Minimo sofreu, em
todas as suas versbes, criticas de representantes de todas as &reas da
comunicacgdo. "Todas essas criticas geraram a necessidade de uma maior reflexao
sobre o que estava ocorrendo com o ensino de Comunicacdo Social no pais."
(BERNARDO, 2010, p. 109).

As criticas se davam pelo caréter instavel, ja que as mudancas de conteudo
e forma eram constantes, além de o curriculo, apesar de se denominar minimo,
apresentar sempre um excesso de conteldos que acabavam por engessar 0

processo de ensino-aprendizagem.

O curriculo nas escolas de comunicagdo tem sido uma colcha de retalhos, sem
principios norteadores, sem diretrizes politicas ou pedagégicas que Ihe déem
sentido. (...) Gravidade maior decorre da politica vigente, que aciona uma
instabilidade curricular, alterando-o a cada cinco anos, em média, convertendo-o
em camisa de forca que pouca margem deixa para intervencao localizada. O mais
irbnico é que assume a denominagéo de "curriculo minimo". (MELO, 1991, p. 16).

O Curriculo Minimo, assim como as demais normas que regulamentam o
ensino superior, era uma imposicao que se dava verticalmente sobre a educacao,
definindo matérias e disciplinas obrigatérias e disciplinas técnicas, bem como
treinamentos e estagios em veiculos de comunicacdo, de modo bastante
generalista, principalmente no que diz respeito a sua primeira versdo, implementada
em 1962 por meio do Parecer CNE/CES n° 323. As Escolas de Jornalismo restava o
papel de ampliar esta base, definindo as disciplinas especificas que seriam

ministradas para o preparo do profissional. (BERNARDO, 2010, p. 72). Os curriculos
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minimos ficavam definidos por meio de Pareceres e Resolucdes, e Moura se
embasa em Meirelles (1997, apud MOURA, 2002)*’ para definir os termos.

Os Pareceres Administrativos sdo documentos que expressam a
manifestacdo da opinido de 6rgaos técnicos a respeito de assuntos sobre 0s quais
sua influéncia é relevante. Neste caso, os pareceres de Comissdes Especiais
nomeadas pelo MEC e dos Conselhos Federal e Nacional de Educagédo (CFE e
CNE), séo os que, quando aprovados, constituem ato normativo no ensino superior.
As Resolucdes sdo atos administrativos normativos que podem ser expedidos pelos
presidentes de tribunais, por colegiados administrativos, por érgaos legislativos ou
pelas altas autoridades do Executivo, exceto o Chefe do Executivo.

Segundo Bernardo, o Primeiro Curriculo Minimo, fixado em 1962,

Pretendia formar um profissional que estivesse capacitado para a atuagdo nos
impressos, radio e televisdo, um generalista. E, para isso, apresentava disciplinas
gerais obrigatorias e as disciplinas técnicas compreendiam treinamentos, estagios
em redacdes, radios e televisdes, assim como em empresas de publicidade.
(BERNARDO, 2010, p. 72).

O cenario politico no pais estava sendo tomado pela ditadura militar, que
aplicou restricbes bastante severas ao exercicio do Jornalismo e dos veiculos de
comunicacgdo por meio da lei de 1967, que decretava "o Ato Institucional n°® 5, que
vigorou de 13 de dezembro de 1968 a 31 de dezembro de 1978." (BERNARDO,
2010, p. 78). Durante o periodo inicial da repressédo, em meados da década de 60,
foi elaborado um novo curriculo minimo fixado por meio do Parecer CNE/CES n°
984/1965 (MOURA, 2002, p. 278).

A sua implementacdo reafirmava a ja elucidada receita metodologica do
CIESPAL no cerne da sua concepcao, e deste modo "o segundo curriculo minimo do
jornalismo, elaborado por um técnico treinado no CIESPAL, Celso Kelly, vai efetivar
a tecnificacdo do ensino (...)" (MEDITSCH, 1992a, p. 61). E neste momento que 0
ensino superior de Jornalismo comeca a ser moldado por "um curriculo minimo que
fazia a tdbua rasa das diferentes profissbes da area da comunicacdo social,
[criando] uma divisdo na estrutura dos respectivos cursos, que tem sido danosa.”
(MELO, 1991, p. 19).

YMEIRELLES, H. L. Direito administrativo brasileiro. 22. ed. Atualizada por Eurico de Andrade
Azevedo, Délcio Balestero Aleixo e José Emanuel Burle Filho. Sdo Paulo: Malheiros, 1997.
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O clima de medo e opresséao vivido por conta do Regime Militar € o cenario
da criacdo do Terceiro Curriculo Minimo, implementado apenas quatro anos apos o
anterior, em 1969, por meio do Parecer CNE/CES n° 631 e da Resolucdo CNE/CES
n°® 11. "Este € ainda mais espelhado no modelo norte-americano e nos seus
interesses de controle na formacgao do jornalista, ndo apenas no Brasil, mas em toda
a América Latina." (BERNARDO, 2010, p. 80). E neste momento, segundo Meditsch,

qgue o Jornalismo perde sua forca.

Em 1969, um terceiro curriculo minimo foi elaborado pelo mesmo técnico, Celso
Kelly. No periodo mais negro da perseguicdo politica promovida pela ditadura
militar, a submisséo ao projeto do CIESPAL é completa, até na nomeacao que,
conforme a determinacgdo da entidade, deveria ser unificada em todo o continente:
0s cursos de jornalismo passaram entdo a ser chamados de cursos de
comunicacgéo social. (MEDITSCH, 1992a, p. 62).

Bernardo (2010, p. 81-85) destaca que a configuracdo da estrutura
curricular, principalmente no que diz respeito as disciplinas que compunham a
grade, era alvo da influéncia norte-americana, por meio do CIESPAL, bem como do
forte controle exercido pelo regime ditatorial, e o conteido formativo que nao
interessava a nenhum destes era simplesmente retirado do curso.

Nova mudanca comeca a se desenhar em 1977, com a apresentacdo do
Parecer n° 1.203 do CFE, que aponta o curriculo minimo e a carga horéaria para o
Curso de Comunicacdo Social com habilitagcbes em Jornalismo, Publicidade e
Propaganda, Relacfes Publicas, Radio e Televisdo e Cinematografia (MOURA,
2002, p. 279). Segundo Melo, é na segunda metade da década de 70 que acontece

uma

(...) alteracéo significativa na produgédo cientifica sobre comunicacdo na América
Latina. A crise econdmica que afeta os paises importadores de petréleo,
combinada com a crise politica das nagbBes endividadas perante o sistema
bancario internacional, determina a redu¢do nos gastos publicos, principalmente
no setor da pesquisa social. (MELO, 1985, p. 34)

A partir disto uma nova reforma comeca a se desenhar, com o foco voltado
para a diminuicdo que aconteceu no félego da pesquisa, que implicou na queda da
qualidade do ensino superior em comunicagao, e que culminou com a proposta do
Quarto Curriculo Minimo (MELO, 1985). Meditsch (1992a, p. 63) destaca que a
implementacdo deste novo curriculo aconteceu em 1979 apds "longo processo de

discussdo em consequéncia do descontentamento generalizado com o desempenho
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dos cursos de comunicacdo. Como ocorre quase sempre, as falhas foram atribuidas
a lista de disciplinas obrigatérias em vigor.".

Outro fator, que motivou o debate para a nova modificacdo na estrutura
curricular, € a regulamentacdo da profissdo de Jornalista, que, ao completar dez
anos em 1979, é modificada por meio do Decreto n° 83.284/79. (BERNARDO, 2010,
p. 87). Melo (1985, p. 119) destaca que este foi o primeiro curriculo que passou por
amplo debate antes de ser realmente implantado, saindo da concepcéo teoricista de
ensino, e apontando para um ensino equilibrado entre teoria e pratica, com a
implantacéo de laboratorios nas universidades, e que talvez por este mesmo motivo
nao tenha logrado éxito na sua implantacao.

Ainda segundo Melo (1991, p. 38), "a raiz do problema estd no temor
institucional ao tecnicismo e também na falta de competéncia dos educadores para
gerir adequadamente a tecnologia disponivel.". Além destas ressalvas, 0 processo
de criacao deste curriculo foi longo, iniciando com o Parecer n° 1.203/77 e tendo
continuidade com a apresentacdo do Parecer n° 02/78 e da Resolu¢cédo n® 03/78 do
CFE. Entretanto, uma nova Resolucdo do CFE, n° 01/79, "adiou a vigéncia da
Resolucdo n° 03/78 para 1980", quando passou a valer o Quarto Curriculo para os
Cursos de Comunicagédo Social (MOURA, 2002, p. 280).

Deste modo, o Quarto Curriculo Minimo acabou funcionando apenas como
uma espécie de estudo que preconizou a criacdo do Quinto Curriculo Minimo, ja que
ndo houve adesédo significativa das universidades as normas propostas, fazendo
com que todo o trabalho desenvolvido e uma série de documentos expedidos
fossem anulados, gerando amplo desperdicio de tempo (MARANHAO FILHO, 1995,
p. 68 apud MOURA, 2002, p. 91)*8.

Para a concepcdo do Quinto Curriculo Minimo, uma Comissdo de
Especialistas nomeada pela Portaria n°® 179/80*°, desenvolve um novo estudo que
resulta no Parecer n° 480/83, cujo conteudo traz a opinido da classe docente, bem
como de alunos e representantes da academia e dos veiculos de comunicagéo,
sobre o ensino de Jornalismo (MOURA, 2002, p. 92). A Resolu¢éo n° 02/84 do CFE,

baseada neste Parecer, fixa, entdo, o quinto e ultimo curriculo minimo para o Curso

¥ MARANHAO FILHO, L. Comunicacdo: uma andlise curricular. Recife: Ed. Universitaria da UFPE,
1995.

9 A Comissao de Especialistas constituiu-se dos Conselheiros Maria Antdnia Amazonas Mac Dowell,
Julio Gregorio Garcia Morejon, Paulo Nathanael Pereira de Souza, e dos Professores Florisvaldo
Matos, José Saloméao David de Amorim e Nicola Boar (PARECER CFE 480/1983, p. 01).
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de Comunicacgéo Social, no mesmo ano em que é fundada em Brasilia a Associagéo
Brasileira de Escolas de Comunicacao Social. (MOURA, 2002, p. 280).

O quadro a seguir traz um panorama com as organizagfes propostas pelos
cinco curriculos minimos, para facilitar a visualizacdo das mudancas implementadas
desde o inicio do ensino de Jornalismo no Brasil, bem como a divisdo proposta pelo
Tronco Comum e Parte Especifica, que aparece com esta nomenclatura a partir do

Quarto Curriculo, mas que também pode ser percebida nos anteriores.

Primeiro Segundo Terceiro Quarto Quinto
Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo
Parecer N° | Parecer N° | Resolucdo N° Resolugcdo N° | Resolucao N°
323/62 984/65 11/69 03/78 02/84
L Tronco
Disciplinas
. Comum -
S Basicas, de Tronco comum - . )
Disciplinas ~ - areas:
T . Formacao Matérias de o
Disciplinas Gerais ou . ~ Ciéncias
) Social - parte Fundamentacgéo L
Gerais de Cultura Sociais,
comum, Geral e
geral . . Ciéncias da
fenomenoloégico- Humanistica o
cultural Cpmumcagao,
Filosofia e Arte
Estrutura ——
Modular Disciplinas Parte
Disciplinas Esp§S|a|s Disciplinas de Esépreegél.ca
Especiais Instrumenta Fo_rm_ac;ao Matérias de Técnicas e da
. Profissional - Natureza .
IS . Linguagem
_ parte Profissional -
Disciplinas | diversificada, Campo
Disciplinas T%Cu”('jcéis ~ sentido Profissional Projetos
Técnicas o instrumental. Experimentais
Especializa
céo
Comunicacédo
Comunicacao Comunicacédo Social com
Social com Social com Habilitacbes
Habilitacbes em: | Habilitacdes em: em:
Jornalismo; Jornalismo; Jornalismo;
Relacdes Relacdes Relacdes
Estrutura Jgrr:;lci)s(rj’r?o Jg?r:zlci)s(rjﬁo Publicas; Publicas; Publicas;
Publicidade e Publicidade e Publicidade e
Propaganda; Propaganda; Propaganda;
Editoracéo; Radio e Producéo
Habilitacdo Televisao; Editorial,
Polivalente Cinematografia. Radialismo;
Cinema.
(a?g rlae%?/% i Trés anos %L:%tgo Trés anos Trés anos Quatro anos
minima e . .
méaxima) Seis anos Seis anos Sete anos
Carga N&ao 2.700 horas 2.200 horas 2.200 horas 2.700 horas
Horéria especificado aula aula aula aula

QUADRO 1 - ESTRUTURA DOS CURSOS POR CURRICULO
FONTE: MOURA, 2002, p. 82-102.
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Com o passar dos anos, portanto, os curriculos foram modificando a
estrutura dos cursos de Jornalismo, que passaram a se chamar Cursos de
Comunicacdo Social, promovendo mudancas principalmente na natureza das
disciplinas, bem como outras de ordem estrutural e de duracdo dos cursos. Quanto a
estrutura modular dos cursos pode-se perceber que o Primeiro Curriculo, para o
Curso de Jornalismo, ja trazia uma divisdo que separava as disciplinas gerais de
outras especiais e técnicas.

A divisdo se mantém no Segundo Curriculo, apresentando apenas
modificagdes pouco significativas na nomenclatura, com as disciplinas de Cultura
Geral, Instrumentais ou de Especializacdo. Nos Curriculos seguintes, ou seja,
Terceiro, Quarto e Quinto Curriculo, percebe-se jA a nomenclatura de Parte ou
Tronco Comum para as disciplinas gerais, enquanto que para a outra parte de
disciplinas, o Terceiro Curriculo chama de formacao Profissional ou Diversificada, o
Quarto Curriculo denomina como Campo Profissional e o Quinto Curriculo divide
entre areas Técnica e da Linguagem e Projetos Experimentais.

E também a partir do Terceiro Curriculo que o Curso de jornalismo da lugar
ao Curso de Comunicacdo Social, que passou a ser dividido em habilitacbes, que
variaram de acordo com o curriculo vigente. As Unicas habilitacbes que se
mantiveram presentes na grade curricular ao longo do tempo, mesmo com as
mudancas no curriculo minimo, foram Jornalismo, RelacBes Publicas e Publicidade e
Propaganda (MOURA, 2002, p. 98).

Podemos observar que a area de jornalismo foi contemplada desde 1962,
mediante dois pareceres e trés resolugdes. O Curso de Comunicac¢do Social
somente surge em 1969, com cinco habilitacdes, sendo uma "polivalente" que
vigorou apenas em uma resolu¢do. Em 1978, o Curso de Comunicagdo Social
contava com cinco habilitagdes, sendo duas diferenciadas da resolugéo anterior.
E, de acordo com a resolucdo n° 02/84, o Curso passou a ter seis habilitagbes,
sendo trés com denominacfes diferentes das apresentadas anteriormente.
(MOURA, 2002, p. 100)

Mesmo com tantas mudancas, chega-se ao Quinto Curriculo Minimo sem
gue tenha sido possivel transpor a dicotomia histérica que se instalou entre o0 ensino
da teoria e 0 ensino da pratica, causada pela inser¢cdo da figura do Comunicador
Polivalente, promovida, conforme ja vimos em capitulos anteriores, pelo CIESPAL
(BERNARDO, 2010, p. 98).
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No quadro a seguir podemos verificar todas estas influéncias, desde a

implementag&o do primeiro curso até a ultima lei antes da Resolug¢éo n° 01/2013 do

CNE/CES, que definiu as novas DCNSs para o Curso de Jornalismo.

Legislacédo

Providéncia

Decreto-Lei n° 910/1938

Estabelece a criacdo dos cursos de Jornalismo.

Decreto-Lei n° 5.480/1943

Insere o Curso de Jornalismo no sistema de Ensino Superior do
pais, devendo ser ministrado na Faculdade Nacional de Filosofia,
da Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro.

Decreto n° 22.245/1946

Regulamenta o Decreto-Lei n® 5.480/43.

Decreto n° 26.493/1949

Reorganiza o curso de Jornalismo e insere a palavra Publicidade
em uma disciplina.

Lei n°® 4.024/1961

Lei de Diretrizes e Bases - LDB, cria 0 Conselho Federal de
Educacéo - CFE, cuja competéncia € fixar o curriculo minimo e a
duracéo dos cursos superiores

Parecer n° 323/1962 do CFE

Fixa o Primeiro Curriculo Minimo de Jornalismo

Parecer n° 984/1965 do CFE

Fixa o Segundo Curriculo Minimo de Jornalismo, atribui a
formacéao polivalente e institui duracdo de 4 anos para o curso.

Portaria Ministerial n® 159/1965

Fixa 2700 horas/aula para o Curso de Jornalismo.

Portaria n° 20 do CFE/1966

Determina a reformulacéo curricular do Curso de Jornalismo.

Indicacdo n° 8 (MEC)

Recomenda nova revisdo nos curriculos minimos.

Decreto-Lei n°® 972/1969

Regulamenta o exercicio da profissao de jornalista.

Parecer n° 631 e Resolucéo n°
11/1969 do CFE

Fixa o Terceiro Curriculo Minimo e a carga horaria para o Curso de
Comunicacgédo Social com habilitacdes em: Jornalismo, Publicidade
e Propaganda, Rela¢des Publicas, Editoracéo e Polivalente -
contrariando a legislacdo especifica profissional de cada area.

Parecer n° 1.203/1977 do CFE

Indica o curriculo minimo e a carga horéaria para o Curso de
Comunicagédo Social com habilitagdes em: Jornalismo, Publicidade
e Propaganda, Rela¢des Publicas, Radio e Televiséo, e
Cinematografia.

Parecer n° 02 e Resolugdo n°
03/1978 do CFE

Referendam o curriculo indicado no Parecer n° 1.203/77, fixando o
Quarto Curriculo Minimo. Inclui a exigéncia de projetos
experimentais a serem realizados em laborat6rio.

Resolucdo n° 01/1979 do CFE

Adia a vigéncia da Resolugéo n° 03/78 para 1980.

Decreto n° 83.283/1979

Altera a legislacéo para exercicio da profisséo de jornalista.

Parecer n° 480/1983 do CFE

Explicita diretrizes para a elaboragéo de curriculo, indica
instalacdes e laboratdrios para o Curso de Comunicagéo Social
com habilitacdes em Jornalismo, Publicidade e Propaganda,
Relacdes Publicas, Radialismo (Radio e TV), e Cinema.

Resolucdo n° 02/1984 do CFE

Fixa o Quinto Curriculo Minimo com base no Parecer n°480/83.

Lei n® 9.394/1996

Lei de Diretrizes e Bases, altera o sistema de ensino no Brasil.

Parecer n° 776/1997 do
CNE/CES

Orienta para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacéo.

Portaria Ministerial n°® 54/1998

Fixa Diretrizes Curriculares para o Jornalismo.

Parecer n° 492/2001 do
CNE/CES

Homologa Diretrizes Curriculares para a Area da Comunicacgio e
suas habilitacdes.

Parecer n° 583/2001 do
CNE/CES

Orienta para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacgéo.

Parecer n° 67/2003 do

Referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN dos

CNE/CES Cursos de Graduacao.

Parecer n° 39/2003 do Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
CNE/CES Graduacdo em Jornalismo.

Resolucdo 01/2013 do Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
CNE/CES graduacdo em Jornalismo, bacharelado, e d& outras providéncias.

QUADRO 2 - HISTORICO DE LEIS, PARECERES E RESOLUGCOES NO ENSINO DO JORNALISMO
FONTE: MOURA, 2002, p. 275-283
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Percebe-se a partir do quadro de Historico de Leis, Pareceres e Resolucgdes
no ensino do Jornalismo que o debate avangou sempre na dire¢cdo de superar esta
dicotomia, e que ndo apenas 0s curriculos minimos, mas a legislacéo para atuacao
profissional, bem como as Leis de Diretrizes e Bases e 0os Pareceres a respeito do
ensino do Jornalismo, influenciaram no modo como se configurou o ensino superior
da &rea durante mais de 75 anos, desde 1938 até 2015, quando o Jornalismo
passou a ser novamente um Curso Unico.

Além disto, cada uma das fases sofreu influéncias tedricas externas
européias e norte-americanas, além de haver uma preocupa¢do com uma teoria que
se adequasse a realidade latino-americana, o que também contribuiu para o

aparecimento de crises internas, como descreve Moura.

- do inicio dos cursos até a segunda metade da década de 60 - fase classico-
humanistica: caracterizada pela inspiracdo européia, classica, humanistica, com
énfase aos estudos filosdéficos, historicos e literarios do Jornalismo e & cultura
geral, assim como ao ensino do Jornalismo grafico;

- década de 60 - fase cientifico-técnica: baseada no ensino norte-americano de
Comunicacdo, dando énfase ao estudo da Comunicacdo com enfoque
funcionalista e empirico (pesquisa quantitativa), e ao ensino técnico e
instrumental, assim como ao ensino do Jornalismo impresso, Publicidade e
Relagbes Publicas;

- década de 70 - fase critico-reflexiva: enfatiza os estudos tedricos da
Comunicacdo, os fundamentos para uma Teoria da Comunicacdo adequada a
sociedade latino-americana com o distanciamento da pratica profissional, critica
aos modelos tedricos importados nas fases anteriores, e tem como resultado das
reflexdes: teses, livros, artigos e melhoria do ensino teérico;

- década de 80: identificada pelas criticas dos setores empresariais e oficiais ao
ensino da Comunicacgdo, solicitando a extincdo dos cursos, pela defesa dos
setores académicos e profissionais aos Cursos de Comunicagdo, devido ao
conhecimento e pesquisa da area, pelas criticas dos professores, estudantes e
profissionais a qualidade do ensino nos Cursos de Comunicacdo, e criticas dos
professores a falta de objeto especifico da Comunicac¢édo, revelando uma crise de
identidade. (MOURA, 2002, p. 92)

Essa critica, que os setores empresariais fazem ao ensino do jornalismo na
década de 80, resgata a situacdo jA comentada, que se trata do equivoco que
cometem os curriculos ao separarem as disciplinas entre tedricas e praticas. Ao
mesmo tempo em que 0 mercado ndo se satisfaz com o profissional tecnicista, a
academia nao se satisfaz com o docente cujo preparo teodrico é fraco (BERNARDO,
2010, p. 121-122). O debate trouxe a tona o questionamento a respeito da exigéncia
do diploma para o exercicio da profissédo de jornalista.

Estabeleceu-se, assim, a critica mUtua entre as Instituicbes de Ensino Superior e o
Mercado de Trabalho que se prolongou até os dias de hoje e vem sendo objeto de
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discussBes que influenciaram diretamente as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Comunicacéo Social, assim como o fim da obrigatoriedade do
diploma para o exercicio profissional de jornalista. No curso de jornalismo isso se
torna ainda mais evidente, em virtude do profissional formado atuar diretamente
junto a opinido publica, como instrumento primordial da comunicacdo de massa.
(BERNARDO, 2010, p. 71).

Em 2001 houve uma suspensédo na exigéncia do diploma para o exercicio da
profissdo de jornalista, e em 2009 a Proposta de Emenda & Constituicdo n® 33 - PEC
do Diploma®, ap6s amplo debate e movimentacdo, principalmente por parte da
FENAJ e dos representantes da academia, foi aprovada por 60 votos a 04,
restabelecendo a exigéncia do ensino superior para o exercicio do jornalismo.

Tantas mudancas sem aplicacdo efetiva, segundo Melo (1991, p. 20), ndo
puderam ainda representar a superacdo da dicotomia, cuja barreira influencia
diretamente no mercado de trabalho do jornalista. A insercdo de atividades
experimentais que causam uma grande significacdo no sentido de equilibrar teoria e
pratica no ensino do jornalismo, seria uma solucdo de fato apenas se a proposta
fosse realmente implementada, e nao ficando no papel, como tem sido o caso dos
Curriculos Minimos e Diretrizes instituidas ao longo do tempo (MELO, 1991, p. 20).

O pensamento é reforcado por Bernardo (2010, p. 99), quando destaca que
"as diretrizes explicitadas, se realmente fossem aplicadas, com certeza teriam
resultado em estruturas curriculares melhores, no que concerne a integracao entre a
teoria e as atividades praticas" e poderiam resultar na formacéo de jornalistas muito
mais envolvidos na reflexdo ética, aptos a atuar no sentido de conhecer em
profundidade os sistemas de producdo e mudancas sociais, além de ter clareza nos
valores socioculturais envolvidos no exercicio da sua profissao.

Em 2001 ocorreu a homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Comunicacéo Social, respeitando a Lei n° 9.394/1996, - a nova LDB
(Lei de Diretrizes e Bases) - que promoveu ampla mudanga no formato de ensino,
garantindo mais liberdade, ao contrario do que se via com os curriculos minimos,
além de fixar regras autoavaliativas para o ensino superior (MOURA, 2002, p. 182).
As Diretrizes foram implementadas com base nos Pareceres 492/2001 e 1.363/2001
do CNE.

Segundo Moura (2002) a movimentacdo para a concepcado do texto da

Resolucdo n° 16/2001 (as DCNs de 2001) teve inicio em 1995, primeiramente com a

20Disponivel em <http://www.fenaj.org.br/diploma/votacao_pec_diploma_2_turno.pdf>. Acesso em:
13/08/2015.
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formacdo do Movimento Nacional pela Qualidade do Ensino em Comunicacao, que
reuniu os interesses da Executiva Nacional dos Estudantes de Comunicagao Social
(ENECOS), Federacado Nacional dos Jornalistas (FENAJ), Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicacédo (INTERCOM), Associacdo Nacional dos
Programas de P6s-Graduacdo em Comunicacdo (COMPOS), Associacdo Brasileira
de Escolas de Comunicacdo Social (ABECOM), Unidao Cristd Brasileira de
Comunicacao (UCBC) e Federacéao Interestadual dos Trabalhadores em Empresas
de Radio e Televisdo (FITTERT).

A movimentagdo promovida pelas entidades envolveu a realizacdo de
semindrios, congressos e pesquisas a respeito do corrente formato de ensino, dos
conteudos fixados pela Resolugdo n° 02/1984, bem como campanhas de
fiscalizacdo do ensino nas escolas de comunicacdo (MOURA, 2002, p. 183). Além
disto, em 1998 a Associagcdo Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior
(ABMES) realizou um Seminério para debater as Diretrizes Curriculares dos Cursos
de Comunicacdo Social, mas, segundo Moura (2002, p. 184), justamente 0s
envolvidos com o campo do Jornalismo foram o0s que mais demonstraram
preocupacao com a formacao profissional.

Um fator relevante no processo de mudanca foi a aplicagdo do Exame
Nacional de Cursos (ENC), que foi aplicado primeiro aos estudantes da habilitacéo
de Jornalismo dos Cursos de Comunica¢ao Social em 1998, e s6 depois aos alunos
das demais habilitacbes. Conhecido como "Provao", o exame € uma das
consequéncias da Lei n° 9.394/1996 - a nova LDB -, que fixava avaliagdes
periodicas para o0s cursos de graduacdo com objetivo de manter o seu
reconhecimento perante o MEC (MOURA, 2002, p. 187).

Para a concepcdo das DCNs de 2001, uma Comissao de Especialistas de
Ensino de Comunicacdo Social (CEE/COM) foi nomeada por meio da Portaria
Ministerial n°® 1.061/1997, com indicacfes da Federacdo Nacional dos Jornalistas
Profissionais (FENAJ), do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
(CRUB) e da Secretaria de Ensino Superior da SESU/MEC. (MOURA, 2002, p.
187)%,

*! Este estudo n3o possui a intencdo de abordar o histérico completo da concepgdo das Diretrizes Curriculares
implementadas pela Resolu¢do n? 16/2001, trabalho ja realizado na obra de Moura (2002), indicada nas
referéncias bibliograficas, ao final do documento.
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A Comissédo, formada por Alberto Dines, Antonio Fausto Neto, Gerson Moreira
Lima, José Salomao David Amorim, Nilson Lemos Lage, Ricardo Ferreira Freitas,
recomendou, através de um documento, diretrizes curriculares para a area
especifica. As sugestfes estdo vinculadas a uma formacdo de carater multi e
interdisciplinar, e com quatro eixos basicos de contelddo. O referido documento
apresenta:

- objetivos - analogos aos estabelecidos para o Provao;

- perfil - correspondente ao estabelecido para o Provéo, havendo dois itens (letras
'a’' e 'b") da proposta das novas diretrizes ndo indicados para o Exame Nacional de
Cursos. Também podem ser observados 3 itens do perfil elaborado para o Provéo
gue ndo foram contemplados na nova proposta;

- conteddo e metodologia - contendo explicacdes a respeito dos quatro eixos
bésicos: conhecimento interdisciplinar (ministrado em unidades
integradas/médulos tematicos), processos do jornalismo (desenvolvidos como
projetos laboratoriais), analise critica da imprensa e do contexto social (mediante
resumos/estudos), conhecimentos comunicacionais e de jornalismo (abordados
em seminarios). (MOURA, 2002, p. 344).

Até ser finalmente aprovado, o documento das DCNs de 2001 passou por
debates, cujas decisdes foram dando origem a novas versdes do texto. Apesar de o
debate possuir bastante énfase no campo do Jornalismo, e até de haver presséo
para que a area constituisse um curso independente, o documento da CEE/COM
deu origem ao Parecer n® 492/2001, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Comunicacéo Social e suas habilitacbes, mantendo o formato de
divisdo visto nos curriculos minimos, com conteudos basicos, integrantes da parte
tedrica/comum as habilitacbes e conteludos especificos, fazendo referéncia as
atividades mais voltadas para a pratica de cada habilitacdo (MOURA, 2002, p. 234).

Percebe-se que mesmo com a liberdade, proporcionada pela implementagéo
de Diretrizes que extingui o engessamento promovido por curriculos minimos, ainda
a questdo da separacao entre teoria e pratica se faz presente, jA que esta divide os
conteudos entre comuns e especificos, como se via anteriormente. Entretanto,
segundo Moura, existe a possibilidade de promover o equilibrio, j& que os "os
Conteudos Basicos e Especificos estao relacionados a areas do conhecimento, nas
quais a teoria e a pratica podem ser abordadas de forma simultdnea" (MOURA,
2002, p. 235).

Segundo Mattos (2014, ndo paginado) o movimento que desencadeou o0
novo processo de mudanca nas diretrizes contou novamente com a manifestacéo de
instituicbes como a FENAJ, o FNPJ, a Enecos e a SBPJor, entre outros, cujo
discurso direcionava o foco para a "necessidade da melhoria da qualidade do ensino
superior de Jornalismo e a definicdo de critérios para normatizar a abertura,

credenciamento, renovacéao e avaliacdo de novos cursos de Jornalismo.".
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A intencdo, que ja& vinha sendo discutida em encontros e documentos
anteriores, era reunir argumentacao suficiente para extinguir o formato de Curso de
Comunicacao Social com habilitagbes e tornar o Jornalismo um curso Unico, como
guando da sua criacdo, com o objetivo de elevar a qualidade do profissional formado
neste. E foi inserida neste cendrio de mudancas legislativas e de debates acerca da
dicotomia e do impasse entre Ensino Superior e Mercado de Trabalho, que uma
nova Comissdo de Especialistas do MEC, instituida pela Portaria MEC-SESU
203/2009, desenvolveu um estudo sobre o ensino do jornalismo.

Segundo Christofoletti,

A comisséo foi formada por alguns dos nomes mais respeitados e reconhecidos
do pais na area: os professores Alfredo Vizeu (UFPE), indicado pelo Férum
Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ), Eduardo Meditsch (UFSC),
indicado pela Federacdo Nacional dos Jornalistas (Fenaj), Luiz Motta (UnB),
indicado pela Associacéo Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo (SBPJor),
Manuel Carlos Chaparro (USP), Sonia Virginia Moreira (UERJ), da Sociedade
Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagéao (Intercom), Sérgio Mattos
(UFBA) e Lucia Maria Aradjo, do Canal Futura. (CHRISTOFOLETTI, 2009, ndo
paginado - grifo do autor).

O trabalho desenvolvido pela comissdo envolveu amplo debate sobre o
ensino do jornalismo, bem como a sua independéncia com relacao a grande area de
Comunicagcdo Social. A polémica que permeou o0 debate, bem como as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais, implementadas em 2013, serdo aprofundadas no

capitulo a seguir.
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4. AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Apoés a movimentacdo que resultou nas DCNs de 2001, a nova Comissao de
Especialistas percebeu que seria preciso promover amplos debates e diversos
eventos com o objetivo de coletar sugestbes de todos os interessados no tema, que
ainda se sentiam insatisfeitos com a ultima mudanca, realizada em 2001 (MELO,
2009). Deste modo, os especialistas reuniram esforcos para a realizacdo de trés
audiéncias abertas, com a finalidade de acolher propostas especificas de instituicdes
interessadas, e, também para disponibilizar um canal de comunicacgdo virtual, para

gue o publico em geral enviasse contribuicdes sobre o tema.

No Rio de Janeiro, a comunidade académica (professores, estudantes,
pesquisadores, dirigentes de escolas, cursos, departamentos de ensino e
pesquisa) expressou suas aspiracdes. Em Recife, foi a vez da comunidade
profissional, representada pelas organizagbes sindicais ou corporativas
(empresas, setor pulblico e terceiro setor). Finalmente em Sé&o Paulo
manifestaram-se as liderancas e porta-vozes da sociedade civil organizada
(advogados, psicélogos, educadores, religiosos, ecologistas, bem como outros
segmentos comunitarios). Da mesma forma, os cidadaos interessados na questédo
tiveram oportunidade de encaminhar recomendacdes; isso foi possivel através de
um férum de debates instituido, durante varios dias, no portal do MEC na internet.
(...) Finalmente, o presidente e alguns membros da comissdo ouviram as
propostas especificas de empreséarios, profissionais renomados, lideres
estudantis, docentes e pesquisadores, acolhendo todos os subsidios possiveis.
(MELO, 2009, nédo paginado)

O prazo para a realizagao do trabalho de concepc¢éo das novas diretrizes era
curto, e, segundo Christofoletti (2009, ndo paginado), "eles tiveram pouco mais de
seis meses para consultar a comunidade académica, 0 mercado e organizacfes da
sociedade civil, para reunir-se e discutir e para sistematizar todos os dados
colhidos". Melo enfatiza que se fez de suma importancia que a comissdo de
especialistas "ndo limitasse suas estratégias aos indicadores convencionais do
claustro académico, fundamentando-as nas aspiracdes coletivas da sociedade
brasileira." (MELO, 2009, n&o paginado).

O autor entende que ndo poderia haver um debate que ndo fosse
democratico e amplo, pois ouvir 0s representantes de segmentos sociais evitava que
eles se tornassem reféns "dos interesses corporativos, arrefecendo as pressdes dos
grandes intelectuais que se consideram os donos da verdade." (MELO, 2009, nao
paginado). A FENAJ ressalta o fato de que a revisdo curricular promovida "responde
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a um anseio dos jornalistas e da area académica que, em 2006, langaram o
movimento pela reforma no 32° Congresso Nacional dos Jornalistas e no 9°
Encontro Nacional dos Professores de Jornalismo." (FENAJ, 2013, ndo paginado).

A polémica presente no debate a respeito das novas DCNs comeca no
momento em que professores e estudiosos da area criticam o formato adotado pela
Comisséo. Para Neves, o debate travado a respeito das novas diretrizes néao foi
democratico, pois deu voz aos integrantes da classe jornalistica, deixando de lado
profissionais de outras habilitacdes, como Publicidade e Propaganda e Relacbes

Publicas, entre outras.

O jornalista é graduado em Comunicacéo Social com habilitagdo em jornalismo,
assim como os publicitarios, relacdes publicas e radialistas. Como comunicador,
honrar e ampliar os principios dessa atividade, hoje cada vez mais direcionada
para a convergéncia dos meios de comunicacao.

Profissionais de Rela¢des Publicas, publicitarios, radialistas e técnicos de radio,
TV, jornais e revistas sdo simplesmente ignorados quando se trata da discusséo
sobre diretrizes curriculares de um curso que forma e coloca no mercado de
trabalho, antes de tudo, um comunicador. As associa¢cbes da classe ndo se
entendem e mantém o debate distinto para cada atividade profissional na area da
comunicacao social.

Ora, o curso € de Comunicacao Social. A conducao de um debate sobre diretrizes
curriculares deve comecar na teoria da comunicacdo humana para depois seguir
caminhos que se alastram por mdultiplas disciplinas, tais como: Linglistica,
Filosofia, Sociologia, Antropologia, Economia, Estética da Comunicacéo, Letras
etc. (NEVES, 2009, ndo paginado).

Do mesmo modo, a Executiva Nacional dos Estudantes de Comunicacao
Social (ENECOS, 2010, ndo paginado) discorda da presenca da democracia no
debate, pois acredita que, mesmo admitindo que o debate envolveu liderancas
estudantis, faltou por parte da Comisséao, a convocacao formal por meio de convite
gue garantisse a participacdo efetiva da Enecos nos debates. Além disto, para a
Enecos, "a constituicdo de trés audiéncias publicas (...) para a formulacéo publica da

J22

proposta de NDJ““ ndo contempla nem 1% das escolas de comunicacao existentes

no Brasil.". Segundo a Executiva Nacional dos Estudantes, este € um formato
antidemocratico, cuja inexisténcia de debates politicos resulta em uma proposta
construida equivocadamente, que representa apenas 0s interesses de empresas
jornalisticas e do mercado de trabalho (ENECOS, 2010).

Discordando da Enecos, a Associacdo Brasileira de Pesquisadores em

Jornalismo (SBPJOR, 2010, ndo paginado) acredita que houve democracia no

“NDJéa sigla adotada pela entidade para as Novas Diretrizes do Jornalismo.
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processo, e que as reunifes, foruns e diversos canais oferecidos "contemplam
principios de debate democratico e dao legitimidade e representatividade a proposta
formulada”. Mattos (2014) corrobora, destacando que o formato adotado
proporcionou espaco para que os interessados contribuissem de forma espontanea
no processo de debate instaurado a respeito das novas DCNs, que resultou no
relatério da comissado. Para ele, a discussdo nasceu de um consenso que ja havia

na area.

(...) devo salientar que as novas diretrizes tém como base, de certa forma, o
consenso que vinha sendo defendido pelas entidades da é&rea, Federacao
Nacional dos Jornalistas — FENAJ, Férum Nacional de Professores de Jornalismo
— FNPJ, Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo — SBPJor,
Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacédo — Intercom,
ndo deixando de ouvir também a Associacdo Nacional dos Programas de Poés-
Graduacdo em Comunicacdo — Compos e a Executiva Nacional dos Estudantes de
Comunicagdo Social — Enecos, no sentido de garantir a qualidade do ensino do
Jornalismo. (MATTOS, 2014, ndo paginado)

Apos recolher as contribuicdes e sugestbes das entidades e da comunidade
académica, de representantes do mercado de trabalho, entre outros, a Comissao de
Especialistas encaminhou ao MEC, ainda em 2009, o Relatério que apresentou um
texto que devera servir de base para as novas Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCNSs, para o Curso de Jornalismo. O processo de andlise de diretrizes dentro do
campo da Comunicacéo ja se fazia presente em outras vertentes, como cinema e

audiovisual.

O Ministério da Educacao discutiu durante cinco anos a problematica dos cursos
de graduacdo da éarea de comunicagcdo, dando continuidade em 2014 a
implantacdo das normas e estratégias ja aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. O processo de mudanca comecou pelo curso de cinema e audiovisual,
prosseguindo em 2013 com as diretrizes dos de jornalismo e relagdes publicas.
(MELO, 2014, ndo paginado).

A finalizagdo do Relatorio da comissdo de Especialistas aconteceu em um
momento em que o Jornalismo passava por situacdes de instabilidade, como a
decisdo do Supremo Tribunal Federal, de extinguir a exigéncia do diploma
universitario para exercicio da profissdo, que, segundo Melo (2009), criou
precedentes para um possivel aviltamento do jornalismo.

Bucci complementa, demonstrando que neste momento a profissédo vive uma

crise em trés niveis. O primeiro diz respeito ao modelo de negdcio, que com o franco
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desenvolvimento da internet, coloca jornais impressos em situacdo desfavoravel,
perdendo sua rentabilidade, se vendo obrigado a promover uma redefinicdo no
formato tradicional em ambito mundial. O segundo nivel diz respeito a uma situacéo

gue se desenrola no Brasil.

O vazio juridico trazido pelo sepultamento da velha Lei de Imprensa criou um
pequeno vazio institucional quanto a propria missdo e ao regime da imprensa no
Brasil. O que deve regula-la? De que modo? Junto disso (ainda nesse mesmo
segundo nivel), ha também as indefinicbes sobre os marcos regulatérios do setor
de midia (...). Como esse mercado serd regulado? Por meio de quais
instrumentos? A quem caberd fiscalizar? Pois dessas perguntas, naturalmente,
dependera diretamente o exercicio da profissdo de jornalista. (BUCCI, 2009, ndo
paginado).

O terceiro nivel de crise envolve a exigéncia do diploma para o exercicio da
profissdo, e para Bucci (2009, ndo paginado) "as alega¢bes quanto a
inconstitucionalidade dessa exigéncia parecem, ao menos para mim, bastante
fundamentadas”, j& que a discussao suscita a crise de identidade da profisséo,
aflorando e tencionando o debate sobre a reserva de mercado, fazendo uma
referéncia direta & atividade do assessor de imprensa.

O Relatério da Comissdo de Especialistas foi criticado e debatido por
professores e coordenadores de universidades de todo o pais, entidades e 6érgaos
ligados ao jornalismo, além da comunidade académica em geral. Trés pontos
ganharam destaque no debate: a independéncia do Curso de Jornalismo, que pela
proposta deixa de ser habilitacdo da grande area da Comunicacao Social; o formato
do Trabalho de Conclusdo de Curso, que, segundo o texto, deveria ser apresentado
invariavelmente acompanhado de um produto jornalistico; e, o estagio obrigatério,
que para a Comissao, deve compor 200 das 3.200 horas da carga horéria total do

Curso.

4.1 A INDEPENDENCIA DO JORNALISMO

Em carta publica a respeito do relatério apresentado pela Comissao de

Especialistas, a Associacdo Nacional dos Programas de Pds-Graduagdo em
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Comunicacdo (COMPOS)* organiza em cinco pontos principais seu
posicionamento, fazendo apontamentos sobre 1) A relacdo do Jornalismo e, de
modo geral, do que hoje sdo as habilitacdes, com a area da Comunicacao; 2) A
concepcao de comunicacdo, de producdo do conhecimento e de formacao
universitaria que estrutura a proposta das novas diretrizes; 3) A concepcao de
Jornalismo que sustenta a proposta; 4) O modo como o Trabalho de Concluséo de
Curso estéa definido; e, 5) As consequiéncias sobre a pos-graduacéao.

Sobre a independéncia do curso de jornalismo, destaca-se na carta a
identificacdo no relatério da comissdo, de uma postura que os autores chamam de

"separatista”.

Entretanto, receamos que a argumentacao que constréi toda a fundamentacéo e a
justificativa do documento contrape o Jornalismo e a Comunicacdo. A
argumentacdo do texto deixa entrever uma perspectiva “separatista® que em
nenhum sentido contribui com a formacéo do jornalista ou com a consolidagéo da
area no Brasil.

Parece-nos que a relacdo entre Jornalismo, Comunicacdo e Ciéncias Sociais
Aplicadas e o0 contexto contemporaneo prevé ou favorece o comunicador
polivalente: tecnologias, ampliacdo dos mercados, relacdo entre desigualdade
social e diversidade cultural, o que demandaria um jornalista com capacidade de
olhar mais amplamente a sociedade. A diversidade de concepcdes e a abertura
gue a Comunicagédo oferece nos parecem relevantes e adequados tanto a idéia de
universidade, que € um lugar de producdo de conhecimento, 0 que pressupde
dinamismo e diversidade, quanto do ponto de vista da atuacdo do jornalista num
contexto de globalizacdo e de grandes transformacgfes tecnoldgicas. (GOMES;
PINTO; ESCOSTEGUY, 2009, p.1-2)

Por outro lado, Christofoletti defende a independéncia das habilitacdes, pois
assim como ndo existe uma grande area da saude, mas sim cursos de medicina,
veterinaria e odontologia, na Comunicacdo Social também deve haver autonomia, e
esta mesma comparacao da comunicacdo com a area da saude também é feita no
relatério da Comissédo. O autor lembra que em 2006 a movimentagdo em favor da
extingdo das habilitagbes ja se desenvolvia, e que neste mesmo ano a habilitacdo de
Cinema e Audiovisual ja havia se desmembrado das Diretrizes Curriculares comuns
pelo CNE, por meio da Resolugéo n° 10 de 27/06/2006.

A carta da Compds destaca que a manobra de independéncia do curso de
Jornalismo vai na contramdo do que se percebe na comunidade académica nas

demais areas do conhecimento.

% Carta aberta assinada pela Diretoria da Compds, composta por Itania Maria Mota Gomes (UFBa), Presidente;
Julio Pinto (PUC Minas), Vice-Presidente; e,Ana Carolina Escosteguy (PUC-RS), Secretaria Geral.
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Assim, a proposta de novas diretrizes e, de resto, a reforma que o MEC parece
engendrar na redefinicdo das tabelas de cursos, parecem conformar-se a uma
certa tendéncia de pensamento tecnicista e disciplinar, enquanto no resto do
mundo centros de pesquisa e pesquisadores tornam-se cada vez menos
apegados a rotulos disciplinares e a objetos nitidamente recortados, num
movimento na contramdo do que se observa nas demais areas do
conhecimento, em que se verifica a tendéncia ao didlogo transdisciplinar, que é
0 que vem sendo registrado no desenvolvimento da pesquisa e da producéo
de conhecimento em Comunicacdo que a Compés tem aglutinado e
representado até o momento no pais. (GOMES; PINTO; ESCOSTEGUY, 2009,

p.3)

Para a entidade, o conteudo do relatério se mostra conservador e podera
provocar o contrario do que fixa como objetivos, como, por exemplo, "ampliar a
atuacao profissional a novos campos, projetando a funcéo social da profissdo em
contextos ainda nado delineados no presente” (MELO et al., 2009, p. 16). Para a
Compos, o discurso apresentado promove um excessivo "(...) fechamento da
proposta em torno de uma Unica opcdo do que é jornalismo e uma concepcgao que
nos parece limitada do que é o profissional de Jornalismo hoje (...)" (GOMES;
PINTO; ESCOSTEGUY, 2009, p. 4).

Para os representantes da Enecos (2010), as novas diretrizes foram
propostas com claro objetivo de preparar para o mercado de trabalho, em curto

espaco de tempo

(...) profissionais minimamente capacitados para reproduzir a técnica jornalistica
sem questionar as condi¢des indignas de trabalho que hoje os trabalhadores
sofrem e sem refletir sobre o papel que a comunicagdo exerce na manutencao do
status quo da sociedade, assim como ela, opressora, desigual e a servico da
classe dominante. (ENECOS, 2010, ndo paginado).

Além disso, a entidade ressalta que o método verticalizado adotado pela
comissao deveria ser revisto, bem como deveria ser promovido um processo de
reabertura para novas discussdes sobre o documento, que segundo 0s seus
representantes, ndo retrata a realidade dos cursos de jornalismo e ndo proporciona
avango na area, mas sim promove um deslocamento na formag&o profissional
(ENECOS, 2010).

Entretanto, Meditsch (2014, n&o paginado) destaca que o fato do Jornalismo
deixar de ser uma habilitacdo da Comunicacdo Social ndo causa um rompimento
com a area maior, e sim o seu "(...) revigoramento como ciéncia aplicada, com a

retomada do vinculo com as profissdes que lhe deram origem e justificam a sua
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existéncia.". A respeito da critica da academia sobre a formacgédo do jornalista estar
voltada para o mercado de trabalho, Mattos faz um questionamento

Por que se questiona a formacédo do jornalista em relacdo ao mercado e ndo se
guestiona esta relacdo com nenhuma outra profissdo? Por acaso quando um
médico ou engenheiro é diplomado andam perguntando se a formacdo académica
deles deve ser pautada pelo mercado ou ndo? Quantos cursos de Engenharia séo
abertos e totalmente voltados para o mercado, para a inddstria automotiva, para a
metalurgia, polo petroquimico, etc.? Acredito que, se a universidade oferecer uma
boa formacdo académica, ela pode contribuir para melhorar os servigos publicos
prestados pelo Jornalismo e o jornalista vai poder exercer melhor sua cidadania.
(MATTOS, 2014, nado paginado).

E é justamente levando em consideracdo que o foco da formacdo € o
preparo de um profissional jornalista, que o fato de o curso ser ou néo inserido sob a
nomenclatura da Comunicacdo Social, deixa de ser tdo relevante (MENESCAL,
2013). Para Menescal, apesar de a discussdo abrandar a questdo inicial da
independéncia do curso, ndo ha um aprofundamento na preocupacao da formacéao
do jornalista, que possa ser vista no documento final publicado pelo MEC, ja que a
proposta ndo traz as bases "para que o formando apreenda conhecimentos
especificos do jornalismo, e que estes sejam direcionados a sociedade"
(MENESCAL, 2013, nao paginado - sic).

Para Melo (2009, ndo paginado) é a responsabilidade social do jornalismo
qgue qualifica o papel profissional no sentido de fortalecer a democracia, e isto
demanda "uma educacdo fundamentada na ética, na competéncia técnica, no
discernimento social e na capacidade critica, habilidades que s6 podem ser
adquiridas em uma solida formagé&o superior préopria.”.

Albuquergque (2014) discorda e critica o formato implementado para o novo

Curso de Jornalismo, pois para ele acaba por se tornar

(...) campo de conhecimento inteiramente distinto de uma reflexdo mais
abrangente sobre os meios e processos de comunicagdo - na era da convergéncia
midiatica - reafirma a concepcao do modelo do jornalismo 'puro e duro' - no exato
momento em que ele experimenta uma crise avassaladora de escala mundial (...)
(ALBUQUERQUE, 2014, ndo paginado).

Na contraméo dos esfor¢os para tornar o Curso de Jornalismo independente
da grande area, Neves (2009) acredita que as habilitacbes deveriam ser extintas,
mas nao para se criar cursos independentes de Jornalismo, Rela¢des Publicas e

outros, mas no sentido de unificar todas em apenas um curso.
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O curso é de Comunicagdo Social e por isso mesmo, defendo a iniciativa de
apresentar propostas de diretrizes curriculares para ofertar um curso com as
disciplinas tedricas (...) e a juncdo de todas as habilitagbes num s6 modelo
educacional de comunicagdo social para o século 21. (NEVES, 2009, néo
paginado).

Segundo o autor, o curso de Comunicacao Social se justifica devido ao fato
de que um profissional da area da comunica¢do deve possuir uma formacao téo
ampla que o torne apto a entender de todos os assuntos relacionados a esta grande
area, de forma genérica. Ele complementa o pensamento, justificando que o
profissional que n&o adquirir um leque dinamico e abrangente de conhecimentos, na
sociedade capitalista deste século, cujo mercado consumidor de midia apresenta
forte carater convergente, estara fadado a ser engolido. "Conhecer e saber se
posicionar em discussfes empresariais, politicas, gestdo, marketing, economia,
cultura e responsabilidade social sdo caracteristicas inerentes da profissdo que tem
por atividade e fim transmitir informacgfes a seus diversos publicos." (NEVES, 2009,
nao paginado).

No dia 19 de fevereiro de 2014, no Auditério Freitas Nobre do Departamento
de Jornalismo e Editoracdo da ECA-USP aconteceu o férum promovido pela
Socicom para tratar da aplicacdo das novas DCNs. Na data, segundo Meditsch, o
presidente da Comisséo de Especialistas, professor José Marques de Melo, fez uma
explanacdo a respeito de como o0s cursos de jornalismo se tornara habilitacdo do

Curso de Comunicacao Social e as consequéncias dessa transformacao.

(...) a transformagéo dos Cursos de Jornalismo em Cursos de Comunicacéo foi
uma imposicao da ditadura militar orientada por objetivos da Guerra Fria, e que
embora a area académica tenha superado aquelas orientacdes voltadas para o
controle social em seu desenvolvimento histérico, a estrutura dos Cursos de
Comunicacdo com suas habilitacdes até agora ndo recuperou o elo entre a
producdo académica e a pratica que foi perdido naquele momento, e em
consequéncia ndo da conta de maneira satisfatoria das necessidades de formacéo
de jornalistas para atuarem numa sociedade democratica. (MEDITSCH, 2014, ndo
paginado).

Para Meditsch, a mudanca na estrutura ndo significa o abandono da prética
da pesquisa ou do estudo da teoria no Jornalismo, como sugerem o0s criticos das
novas DCNs, mas justamente o contrario, busca dar valor, coeréncia e sentido
dentro da formacao do jornalista. "Nao se trata de uma opcao pelo tecnicismo, mas

de uma exigéncia de reorientacdo dos conteudos tedricos ministrados nos cursos,
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que pela norma ndo devem ocupar menos de 50% de toda a carga horéria de
disciplinas." (MEDITSCH, 2014, n&do paginado).

Para Albuquerque (2014), as novas DCNs, do modo como foram
implementadas, ndo promovem o equilibrio da teoria e da pratica, conforme proposto
por Meditsch, tampouco valorizam a profissao, e fazem sentido para um jornalismo
que estd "muito mais associado ao 'diploma’ do que ao exercicio efetivo de um
conjunto determinado de atividades ou um propdésito social mais abrangente. No
Brasil, € jornalista quem se formou em jornalismo, independente do que faca para
viver." (ALBUQUERQUE, 2014, n&o paginado).

Menescal contribui com o debate fazendo um comparativo a respeito das

opinides contrarias e favoraveis a independéncia do curso de jornalismo.

Para os especialistas, a integracdo [do jornalismo na grande &rea Comunicagéo
Social] resultou em consequéncias prejudiciais para a formacao universitaria da
profissdo, ja que as disciplinas teéricas do curriculo minimo de 2001 abandonaram
as referéncias fundamentais para a pratica do jornalismo. Ja os contrarios
acreditam que esta perspectiva separatista impossibilita um comunicador
polivalente e resume-se a uma visdo singularizante sobre o todo. (MENESCAL,
2013, ndo paginado).

Percebe-se que os representantes de ambos 0s pontos de vista imprimem
uma argumentacdo que aponta para as novas tecnologias da informacdo e
comunicacgdo, com a justificativa da convergéncia midiatica, cuja caracteristica, de
acordo com os desfavoraveis, se perde nas novas diretrizes, pois torna o jornalista,
um profissional com horizontes bastante limitados dentro de uma profissao rotulada,
engquanto que, para os favoraveis, é justamente no sentido de preparar o jornalista
especializado para este novo mercado de trabalho que o curso se torna especifico.

As novas DCNs foram instituidas em setembro de 2013, por meio da
Resolugdo n°® 01/2013 do CNE/CES, e as Universidades que nesta data possuiam o
curso de Comunicacdo Social, até entdo com habilitagdo em Jornalismo, deveriam
implementar as mudancas aprovadas até o segundo semestre do ano letivo de
2015, orientagdo que na verdade também gerou alguma confusdo entre os
coordenadores dos cursos (MEDITSCH, 2014), ja que a aprovacdo das DCNs
aconteceu em outubro de 2013, e a contar desta data, o prazo de dois anos se daria

no final do segundo semestre.
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Art.17. As Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas nesta Resolugcao deverédo
ser implantadas pelas instituicbes de educacgdo superior, obrigatoriamente, no
prazo maximo de dois (dois) anos, aos alunos ingressantes, a partir da publicacédo
desta.

Paragrafo Unico. As IES poderdo optar pela aplicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de graduacdo em Jornalismo aos demais alunos do periodo ou
ano subsequente a publicacdo desta Resolucéo.

Art.18. Esta Resolucdo entrarda em vigor na data de sua publicacdo, ficando
revogadas as disposi¢cdes em contrario. (RESOLUCAO N° 01/2013 do CNE/CES)

Segundo Meditsch (2014), a correta interpretacao do texto dos artigos 17 e
18 do texto oficial, que versa sobre o prazo para implementacdo, deveria ser
verificada diretamente com o MEC. As universidades agora passam a oferecer néao
mais o Curso de Comunicacdo Social com suas respectivas habilitacdes, mas o
Curso de Jornalismo, com novas regras para outros dois pontos que chamaram a

atencao durante o debate: o TCC e o estagio, dos quais falaremos a seguir.

4.20 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

No Relatério da Comissdo nomeada pelo MEC, a sugestdo para o novo
formato padrdo para os Trabalhos de Conclusdo de Curso - TCC -, gerou polémico
debate, pois segundo o texto, o trabalho somente poderia ser concebido juntamente
de um projeto experimental de cunho pratico, ou seja, um produto jornalistico. No
texto apresentado ao MEC, a Comissao propde que seja TCC elemento obrigatorio e

que

Deve envolver a concepcdo, o planejamento e a execucdo de um Projeto
Experimental constituido por um trabalho pratico de cunho jornalistico,
acompanhado necessariamente por relatério, memorial ou monografia que realize
uma reflexdo critica sobre sua execucdo, de forma a reunir e consolidar a
experiéncia do aluno com os diversos conteldos estudados durante o curso.
(MELO et al., 2009, p. 21-22)

Para a SBPJor, este € um ponto da proposta que poderia ser melhorado, ja
que o vinculava a um trabalho pratico de cunho jornalistico, ndo deixando espacgo
para trabalhos de concepcdo apenas teorica. "Acreditamos que estudos teoricos
sobre o jornalismo (conceituais, historicos, descritivos, exploratorios e na interface
com outros fendmenos comunicacionais, por exemplo) sdo também pertinentes para

uma atividade de conclusao de curso;" (SBPJor, 2010, ndo paginado).
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Na carta aberta da Compads sobre o relatorio, o formato proposto para o TCC
também foi alvo de criticas, pois segundo os autores, do modo como foram
propostos, "os TCCs ja ndo poderdo ser um espaco de iniciacao cientifica que abre
o caminho as geracdes futuras de docentes e pesquisadores em jornalismo."
(GOMES; PINTO; ESCOSTEGUY, 2009). Da mesma opinido compartilha a Enecos
(2010), que destaca que a proposta para as novas DCNs exclui a pesquisa e a
extensdo dos pilares basicos do ensino do jornalismo, ja que "a partir do momento
gue aponta os Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) como trabalhos praticos de
cunho jornalistico, [impossibilita] ao estudante a carreira académica e/ou [de]
pesquisador.”.

Nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pelo MEC o texto
qgue trata do formato do trabalho de conclusdo de curso foi modificado, e passa a
permitir trabalhos de cunho exclusivamente teoricos, mas fazendo uma ressalva
para que, no caso do aluno optar por apresentar apenas monografia, esta deve

conter um objeto de estudo ligado ao jornalismo, conforme descreve Meditsch.

Na Resolucéo aprovada pelo CNE, os TCCs podem ser tanto monografias teéricas
como trabalhos praticos mas, neste Ultimo caso, devem ser acompanhados
também por um texto de reflexdo tedrica. Cada escola deve elaborar um
regulamento para os seus TCCs detalhando como serdo realizados. O que muda
em relagdo aos atuais cursos de comunicacdo é que, no caso de opgdo por
monografia tedrica, o objeto de estudo deve obrigatoriamente ser ligado ao
jornalismo. No caso de trabalho pratico, pode ser sobre qualquer tema, por
exemplo num documentario ou reportagem ou site informativo sobre a vida numa
favela. Ai o jornalismo entra como método e como objeto de reflexdo no texto que
acompanha e analisa o trabalho préatico realizado. (MEDITSCH, 2014, né&o
paginado).

O texto oficial a respeito do TCC ficou definido pelo Artigo 11° que
determina que o trabalho pode ser constituido apenas por monografia, que em caso
de projeto pratico, deve também apresentar reflexdo tedrica, e que deve ser feito

individualmente.

Art. 11. O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é componente curricular
obrigatério, a ser desenvolvido individualmente, realizado sob a supervisdo
docente e avaliado por uma banca examinadora formada por docentes, sendo
possivel também a participacéo de jornalistas profissionais convidados.

§ 1° O TCC pode se constituir em um trabalho pratico de cunho jornalistico ou de
reflexdo tedrica sobre temas relacionados a atividade jornalistica.

§ 2° O TCC deve vir, necessariamente, acompanhado por relatério, memorial ou
monografia de reflexdo critica sobre sua execucdo, de forma que reldna e
consolide a experiéncia do aluno com os diversos conteddos estudados durante o
Ccurso.
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8§ 3° As instituicbes de educacdo superior deverdo emitir e divulgar
regulamentacdo propria, aprovada por colegiado competente, estabelecendo,
necessariamente, critérios, procedimentos e mecanismos de avaliagdo do TCC,
além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboracéo. (RESOLUCAO
N° 01/2013 do CNE/CES)

Para Martins (2013a), o formato aprovado pelo MEC incentiva a insercéo do
aluno, ainda na graduacgdo, a pesquisa cientifica, o que também era, como pudemos
verificar, a principal preocupacgéo dos professores e coordenadores de cursos, bem

como das entidades envolvidas no debate.

4.30 ESTAGIO OBRIGATORIO

O texto das novas DCNs sobre o estagio foi aprovado pelo MEC, de modo
geral, como ele foi proposto pela Comisséo no relatério, sendo elemento obrigatorio,
ocupando 20% da carga horaria total do curso - 200 horas de 3.200 no total -, e
destinado a ser cumprido nos semestres finais. Abaixo um quadro comparativo pode
demonstrar as sutis alteracdes entre o texto da proposta apresentada em 2009 e o
texto aprovado pelo MEC em 2013.

Para Albuquerque (2014, ndo paginado), o novo formato de estagio
transforma "o aluno de jornalismo em um recurso barato, que deprecia a méo de
obra do profissional formado (...)". Melo, entretanto, acredita que o0 estagio
supervisionado contribui largamente para o aperfeicoamento no ensino do
jornalismo, e que, além disto, corresponde a uma reivindicacdo dos proprios

estudantes.

Correspondendo a antiga reivindicacdo dos estudantes, possibilita a interacdo da
universidade com o setor produtivo. Para tanto, sera indispensavel a assessoria
académica de modo a garantir o estagio como forma de observacao critica das
rotinas profissionais, bem como a vigilancia sindical para evitar a exploragdo dos
estagiarios por empresas inidéneas. (MELO, 2009, ndo paginado).

Christofoletti (2009, ndo paginado) resgata o tabu que envolve o estagio em
jornalismo e acredita que as novas DCNs proporcionam um avango com relacao ao
assunto, ja que este era considerado irregular pela lei que regulamenta a profissao,
mas que, na realidade, eram "executados sem nenhum acompanhamento ou

orientacdo pedagodgica. A comissao estabelece normas gerais para sua execucao e
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traz o estagio como uma etapa de complemento formativa, o que deveria ter sido
feito desde sempre”.

Percebe-se pelo quadro comparativo (QUADRO 3) que apenas mudancas
sutis de adequacédo foram feitas pelo MEC no texto proposto originalmente pela
Comisséo, com destague para a supressao do trecho "incluindo sempre jornalistas
profissionais e docentes do curso" feita no pardgrafo 2° e a divisdo do texto
proposto no paragrafo 4° do relatorio, que deu origem aos paragrafos 4° e 5° da

Resolucdo n°® 01/2013, chamando a atencdo para os formatos de estagio vedados

pelo texto.
RELATORIO DA COMISSAO DE ~ o
ESPECIALISTAS DE 2009 RESOLUCAO N° 01/2013 - CNE/CES
§ 2° - As atividades deverdo ser | §2° As atividades do estagio curricular
programadas nos periodos finais do | supervisionado deverao ser
curso, possibilitando aos  alunos | programadas para os periodos finais
concluintes testar o0s conhecimentos | do curso, possibilitando aos alunos
assimilados em aulas e laboratérios, | concluintes testar os conhecimentos
PARAGRAEO cabendo aos respo.nséveis _pelo assimilados em aulas e Iab.oratc')rios
> acompanhamento, supervisao e avaliacdo | cabendo aos responsaveis pelo

do estagio curricular — incluindo sempre | acompanhamento, supervisao e
jornalistas profissionais e docentes do | avaliacdo do estagio curricular avaliar
curso — avaliar e aprovar o relatério final, | e aprovar o] relatério  final,
resguardando o padrdo de qualidade nos | resguardando o padrdo de qualidade
dominios indispensaveis ao exercicio da | nos dominios indispensaveis ao
profisséo. exercicio da profisséo.

§ 4° - E vedado convalidar como estéagio | § 4° E vedado convalidar como estagio
curricular a prestacdo de servicos | curricular supervisionado a prestacao
realizada a qualquer titulo que ndo seja | de servicos, realizada a qualquer
compativel com as fungbes profissionais | titulo, que ndo seja compativel com as
do jornalista, que caracterize a | fun¢Bes profissionais do jornalista; que
substituicdo indevida de profissional | caracterize a substituicdo indevida de
PARAGRAFO | formado ou, ainda, que seja realizado em | profissional formado ou, ainda, que
4 ambiente de trabalho sem a presenca e o | seja realizado em ambiente de
acompanhamento de jornalistas | trabalho sema presenca e o
profissionais, tampouco sem a necessaria | acompanhamento de jornalistas
supervisdo docente. Da mesma forma, é | profissionais, tampouco sem a
vedado convalidar como estagio curricular | necessaria supervisao docente.
os trabalhos laboratoriais feitos durante o
curso.

PARAGRAFO § 5° E vedado convalidar como estagio
50 curricular supervisionado os trabalhos
laboratoriais feitos durante o curso.

QUADRO 3 - COMPARATIVO SOBRE A REGULAMENTACAO DO ESTAGIO OBRIGATORIO

Sobre a rigidez presente no texto das DCNSs a respeito da implementacao do
estagio obrigatério, a SBPJor faz uma critica, e destaca que a adocao da pratica
durante o curso de jornalismo deve ser feita de modo que possa resultar em avancgo

para o aluno e para a experiéncia académica.
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Se, por um lado, é necessario uma instituicdo de ensino ter uma politica de estagio
gue indique uma relacéo entre a academia e o mundo do trabalho em jornalismo,
isto deve ser adotado com flexibilidade, para garantir a emergéncia de
experiéncias e parcerias inovadoras, diversificadas e ricas. (SBPJOR, 2010, néo
paginado).

Uma das preocupac¢fes suscitadas com a obrigatoriedade do estagio, diz
respeito & demanda que se cria para um mercado que passa por uma
transformacao. Para Martins (2013b), a situacédo pode representar um problema para
0s cursos de comunicacdo, se for considerado o fato de que todos os cursos de
jornalismo de cada cidade concorrer&o as vagas oferecidas na regido, o que em uma
cidade com trés cursos, pode demandar de 120 a 150 vagas por ano.

Por outro lado, o autor pondera que até entdo estas mesmas vagas estavam
ocupadas por alunos dos anos anteriores, 0 que passa a ser proibido diante da nova
regulamentacdo, deixando estas vagas para os alunos do ultimo ano. "Se for avaliar
a situacao atual, ndo ha tanta preocupacao da parte dos coordenadores de curso,
pois 0 quadro de vagas contempla, atualmente, alunos de quarto, terceiro e até
mesmo segundo ano dos cursos.”" (MARTINS, 2013b, ndo paginado).

A Compds nao se manifestou em sua carta a respeito do estagio, o que leva
a concluir que a instituicdo concorda com a implementacao deste, do modo como foi
proposto. Entretanto o documento faz especial ressalva com relacdo as
consequéncias da mencdo a poés-graduacao, principalmente acerca do texto da
pagina 25, que menciona a importancia de se criar um Programa de

aperfeicoamento de docéncia.

Com a finalidade de tornar compativeis o requisito da titulacdo do corpo docente e
a necessidade de aderéncia as disciplinas ministradas, a Comissdo de
Especialistas recomenda a criacdo de um Programa Nacional de Aperfeicoamento
Docente destinado as novas geracdes de professores de Jornalismo. Muitos
foram titulados pelos cursos de pés-graduacdo da area tedrica de Comunicagéo
ou de disciplinas conexas, sem ter exercido plenamente a profissdo e ndo raro
sem o dominio cognitivo da sua especificidade. Concomitantemente, deve ser
fomentada, nas Escolas de Comunicacdo, a abertura de cursos de mestrado e
doutorado com areas de concentracdo em Jornalismo, para atender a demanda
crescente de novos professores para os cursos de graduacéo e de projetos de
pesquisa cientifica na area. (MELO et al., 2009, p. 25)

A principal preocupacdo da entidade recai sobre as consequéncias das

novas DCNs na pos-graduacéo, ja que a sua implementacdo, segundo a Compas,
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“tenderia a impor também a pdés-graduacdo um olhar fragmentado, limitado."
(GOMES; PINTO; ESCOSTEGUY, 2009).

A Resolucdo n° 01/2013 incorporou quase em sua totalidade o texto
proposto pela Comisséo, cujas contribuicdes foram apresentadas pelas instituicdes
FENAJ, FNPJ, SBPJor e Intercom. Segundo a Fenaj,

(...) embora ndo contemplem todas as propostas defendidas por estas entidades,
rompem com uma légica curricular herdada do periodo da ditadura imposta ao
pais em 1964 e projetam a perspectiva de maior qualificacdo da formacao tanto
tedrica quanto técnica de futuros profissionais. (FENAJ, 2013, ndo paginado).

Menescal (2013) discorda da visdo otimista da Fenaj, e para a autora, as
novas DCNs nao levam a direcdo alguma. Apesar de muito aguardadas por toda a
comunidade académica, visto que as diretrizes mais recentes datavam de 2001, "as
novas diretrizes, aprovadas em fevereiro deste ano pelo Conselho Nacional de
Educacdo (MEC), sao superficiais, mesmo que para um documento de natureza
generalista." (MENESCAL, 2013, ndo paginado).

A autora cita o0 modelo concebido pela UNESCO e, apesar de ndo acreditar
gue se deva incorporar modelos curriculares prontos, menciona que pelo menos este
apresenta algum direcionamento "ao foco social: Midia e Sociedade, Fundamentos
do jornalismo e Etica.". Para ela, o documento aprovado e publicado pelo MEC
"resume-se a indicar seis eixos de formacdo com fundamentacdo: humanistica,
especifica e contextual; formacdo profissional; aplicacdo processual e pratica
laboratorial. E onde foi parar a orientagcdo social?" (MENESCAL, 2013, néo
paginado).

Para Meditsch (2014, ndo paginado) ndo h&a duavida de que a orientacédo
social estad contemplada nas diretrizes, destacando que "O perfil do egresso, definido
no Art. 5, ndo deixa duavidas a este respeito, e deve ser tomado como o norte em

relacdo ao qual todo o projeto pedagodgico e a grade curricular devem se voltar".

Art. 5° O concluinte do curso de Jornalismo deve estar apto para o desempenho
profissional de jornalista, com formacgdo académica generalista, humanista, critica,
ética e reflexiva, capacitando-o, dessa forma, a atuar como produtor intelectual e
agente da cidadania, capaz de responder, por um lado, a complexidade e ao
pluralismo caracteristicos da sociedade e da cultura contemporéaneas, e, por outro,
possuir os fundamentos tedricos e técnicos especializados, o que lhe
proporcionara clareza e seguranca para o exercicio de sua fungdo social
especifica, de identidade profissional singular e diferenciada em relacdo ao campo
maior da comunicac&o social. (RESOLUCAO N° 01/2013 do CNE/CES).
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Mattos (2014) corrobora o pensamento de Meditsch, destacando que as
novas diretrizes, servirdo como elemento que atende plenamente as necessidades
atuais, se forem efetivamente cumpridas, sem promover o engessamento dos

cursos.

"A flexibilidade curricular possibilita que os cursos se adéquem as realidades
regionais e globais simultaneamente. Isto porque as diretrizes esbogam principios
norteadores que garantem a autonomia das universidades para organizar seus
respectivos projetos pedagogicos" (MATTOS, 2014, ndo paginado)

Até o presente momento em que realizamos este trabalho, os debates sobre
0s meios de implementacdo efetiva das novas DCNs, bem como o formato de
avaliacdo a ser adotado, de modo a cumprir as diretrizes instituidas, continuam
sendo promovidos por representantes das entidades e instituicbes de ensino
superior, fato que abre amplo espaco para novos estudos a respeito da sua
efetividade e de seus resultados.

No capitulo seguinte apresentaremos a metodologia utilizada no trabalho,
gue apresenta uma pesquisa qualitativa dividida em quatro fases principais, baseada
na analise documental e de contetudo proposta por Bardin (1994), realizada por meio
de questionarios e entrevistas com professores de fotojornalismo das universidades
da Regido Sul do pais. A analise dos dados sera feita com base no texto das

Diretrizes Curriculares Nacionais, a Resolucao n°® 01/2013 do CNE/CES.
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5. CAMINHOS DA PESQUISA

Seguindo um formato proposto por Bardin (1994), a pesquisa qualitativa
proposta neste trabalho segue a metodologia de analise documental e de contetdo,
que se debrucara sobre os dados coletados por meio da realizacdo de entrevistas
com perguntas semi-estruturadas.

A autora destaca que em pesquisas, cuja metodologia adota a analise de
conteddo, ndo ha um formato predefinido ou uma receita pronta, mas sim algumas
regras que o pesquisador devera ter como base para nortear o seu trabalho, e que
esta é uma técnica que deve ser constantemente reinventada, desde que siga o
rigor metodolégico, afim de que seja aceita como verdadeiro trabalho cientifico
perante a academia (BARDIN, 1994, p. 31).

A analise de conteddo esta contida na pesquisa qualitativa, que, para
Trivinos, € uma metodologia que promove ao mesmo tempo liberdade e rigor as

pesquisas desta natureza.

E interessante salientar, uma vez mais, que o pesquisador, orientado pelo enfoque
qualitativo, tem ampla liberdade teérico-metodoldgica para realizar seu estudo. Os
limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados pelas condi¢cfes
da exigéncia de um trabalho cientifico. Este, repetimos, deve ter uma estrutura
coerente, consistente, originalidade e nivel de objetivacao capazes de merecer a
aprovagao dos cientistas num processo intersubjetivo de apreciacdo. (TRIVINOS,
1987, p. 133).

Para delimitar os passos da pesquisa, e ter um cronograma claro da
realizacdo de cada um deles, a pesquisa foi dividida em fases, e seguiu o formato
apresentado abaixo:

1. Primeira fase: Selecédo de corpus e envio de questionario semi-estruturado
por meio virtual;

Segunda fase: Categorizacgao inicial dos dados obtidos;

Terceira fase: Inferéncia dos dados;

Quarta fase: Interpretacdo dos dados e apresentacao dos resultados.

A primeira fase da pesquisa apresenta a selecdo do corpus, composto por
universidades da Regido Sul do Brasil, publicas ou privadas sem fins lucrativos, que
oferecam curso de Jornalismo reconhecido pelo MEC, cujo processo de realizacéo

serd detalhado a frente. Também nesta fase foi realizada a coleta inicial de dados,
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por meio de um questionario semiestruturado enviado para as IESs, por meio de
ferramenta online, direcionado aos professores de fotojornalismo. O questionario,
que também sera detalhado em item adiante, continha perguntas fechadas e
abertas, sobre a formacao profissional, a atuacdo como fotégrafo, a estrutura da IES
e a atuacao como docente.

A segunda fase foi composta pela categorizagao inicial dos dados, que
segundo Bardin (1994, p. 95), € o momento de realizar a leitura flutuante e uma
descricéo inicial, para identificar possiveis formatos de tratamento e inferéncia do
material coletado. Para realizar a categorizacdo, € preciso estabelecer uma pré-
andlise, que segundo Bardin, é o processo de criacdo de um programa de
procedimentos precisos para a exploracao do material. Esta criacdo de um esquema
de inferéncia dos dados comeca com a leitura flutuante do material obtido, quando o
pesquisador se deixa invadir por impressdes e orientagbes, e vai proporcionar a
definicdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final. (BARDIN, 1994, p.
95-96).

Seguindo a metodologia proposta por Bardin, a categorizacdo exige uma
definicdo inicial de unidades de contexto, que sdo superiores as unidades de
categoria, fazendo parte da codificagcdo. (BARDIN, 1994, p. 36). Considerando o
objetivo deste estudo, que é o de verificar de que modo os professores percebem as
diretrizes curriculares, a divisdo das unidades de contexto apresentard o Universo 1:
professores que conhecem as DCNs e acreditam no auxilio destas para a docéncia;
Universo 2: professores que conhecem as DCNs, mas ndo sabem dizer como estas
poderiam auxiliar no seu trabalho como docente; e Universo 3: professores que nao
conhecem/leram as DCNSs.

Também serdo consideradas, para o aferimento dos dados obtidos, as
regras para categorizacdo com base em exaustividade, homogeneidade e
pertinéncia propostas pela autora (BARDIN, 1994, p. 36), bem como a preparacao
elementar do texto e a classificagdo tematica das palavras-chave, que considerardo
o texto da Resolucdo n° 01/2013 - as novas DCNs - como elemento de referéncia na
eleicdo destas palavras. (BARDIN, 1994, p. 15).

A regra da exaustividade determina que, uma vez definido o corpus, cuja
composicao apresenta apenas os dados que serdo considerados na pesquisa, este
deve ser explorado a exaustdo, considerando todos 0s seus elementos, o0 que

implica também na nao-seletividade, que significa excluir dados relevantes para a
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pesquisa sem justificativa condizente (BARDIN, 1994, p. 97). Aplicada a pesquisa, a
regra determina que todas as respostas vélidas de acordo com as pré-definicdes
sejam analisadas, sendo um total de 16 respostas na primeira fase, das 17
recebidas. Conforme explicitado anteriormente, uma resposta ndo sera considerada,
pois foi fornecida por um docente que néo atua na area relativa ao tema.

A regra da homogeneidade determina que os documentos devem obedecer
a critérios que os mantenham dentro de um padréo, ndo podendo haver uma mesma
analise para documentos demasiados dispares entre si (BARDIN, 1994, p. 98). A
pesquisa realizada neste trabalho se valera de um questionario aplicado igualmente
entre os professores por meio virtual - Google Formularios.

Por fim, a regra da pertinéncia orienta o pesquisador para que observe
apenas a documentacdo que seja relevante enquanto fonte de informacéo para o
levantamento de dados, correspondendo ao objetivo proposto (BARDIN, 1994, p.
98). Neste trabalho, as respostas dos participantes compdem o quadro principal de
fonte de dados.

Para delimitar inicialmente os resultados, as respostas serdo divididas em
unidades de registro, que, segundo Franco (2008, p.41), sdo "a menor parte do
contelido, cuja ocorréncia é registrada de acordo com as categorias levantadas.".
Segundo a autora, as Unidades de Registro podem ser a palavra, o tema, o
personagem ou o item. Neste estudo, as unidades de registro serdo as palavras - ou
termos, que séo as palavras ligadas ao mesmo assunto, ou sinbnimos

Este tipo de andlise, que Franco (2008, p.33) chama de légico-semantica,
esta ligada, segunda a autora, a uma analise classificadora, "e sua classificacdo é
uma classificagdo logica dos conteidos manifestos, ap0s a analise interpretacdo dos
valores semanticos desses mesmos conteudos.".

Para que a interpretacdo dos dados e a analise dos resultados atinja
estagios mais avancados, Franco também destaca a validade e a importancia de se
combinar duas ou mais unidades de registro, e deste modo também delimitaremos
0S temas presentes nas respostas coletadas, que combinados as unidades de

registro, fornecerédo dados bastante ricos para a analise.

O Tema é uma assergdo sobre determinado assunto. Pode ser uma simples
sentenca (sujeito e predicado), um conjunto delas ou um paragrafo. Uma questéo
tematica incorpora, com maior ou menor intensidade, o aspecto pessoal atribuido
pelo respondente acerca do significado de uma palavra e/ou sobre as conotacdes
atribuidas a um conceito. (FRANCO, 2008, p. 42-43).
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Corroborando a ideia, dentro do plano epistemoldgico da andlise dos dados,
de acordo com Bardin (1994), confrontam-se as concepcdes representacional e
instrumental. A primeira considera principalmente os itens l|éxicos, ou seja, as
palavras de forma isolada, enquanto a segunda considera ndo apenas o seu sentido
isolado, mas inserido em um contexto maior (BARDIN, 1994, p. 20). Neste trabalho a
concepcao representacional nos auxilia no momento de identificar palavras que
sejam correlatas (ou sinbnimos) as palavras presentes no texto das novas DCNs, a
Resolugdo n° 01/2013, proporcionando a categorizagao inicial. Em um segundo
momento, a concepg¢do instrumental ird nos auxiliar no sentido de identificar o
conteudo geral da mensagem, proporcionando a possivel identificacdo do seu
contexto, bem como as suas causas e consequéncias.

Portanto, as respostas coletadas seréo, inicialmente, divididas em unidades
de contexto, e, posteriormente, serd realizada a categorizacdo dos resultados, de
acordo com as respostas fornecidas para as questbes abertas. Depois da
categorizacdo do material coletado, inicia-se a terceira fase, que envolve a inferéncia
dos dados cujo objetivo é mediar e promover uma transicdo entre a descri¢cdo inicial
que se faz dos dados coletados, e a interpretacao final dos resultados, conforme
exemplifica Bardin.

Se a descricdo (a enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apos
tratamento) € a primeira etapa necessaria e se a interpretacdo (a significacéo
concedida a estas caracteristicas) é a Ultima fase, a inferéncia é o procedimento
intermediario, que vem permitir a passagem, explicita e controlada, de uma a outra
(BARDIN, 1994, p. 39).

Franco (2008) destaca que a inferéncia € o ato de comparar o material
coletado, com o objetivo de superar a mera descricdo dos resultados obtidos. Deste
modo o texto da Resolucdo n° 01/2013 servird de base comparativa para as
respostas recebidas. Trivifios corrobora ao destacar que ao realizar este tipo de
analise, ocorre uma interacdo entre os materiais, ndo devendo o pesquisador
restringir sua interpretacdo ao conteudo manifestado. Deve-se, ainda, tentar
aprofundar a analise e desvendar seu conteudo latente, de modo a revelar as
caracteristicas do tema em estudo (TRIVINOS, 1987, p. 160).
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Para a realizagdo da inferéncia dos resultados da pesquisa, as categorias
serdo comparadas com o texto da Resolugdo n° 01/2013, bem como com o Relatério
da Comisséo de Especialistas, que deu origem as novas DCNSs.

Finalmente, a quarta e ultima fase corresponde a interpretacdo geral dos
dados, obtidos apés a inferéncia, e apresentacado dos resultados. Neste momento
sera retomado o debate a respeito das novas DCNs, com o objetivo de responder ao
problema inicial de pesquisa, considerando os artigos destacados, bem como o
restante do texto das Diretrizes e o Relatério da Comisséo de Especialistas do MEC.

Para Franco (2008), as mensagens emitidas durante a entrevista, ou seja, as
respostas dos professores, estdo diretamente condicionadas pelo contexto em que

eles estao inseridos.

Condicdes contextuais que envolvem a evolug¢do histérica da humanidade; as
situagbes econdmicas e sdcioculturais nas quais 0os emissores estéo inseridos, o
acesso aos codigos linglisticos, o grau de competéncia para saber decodifica-los
0 que resulta em expressoes verbais (ou mensagens) carregadas de componentes
cognitivos, subjetivos, afetivos, valorativos e historicamente imutaveis. (FRANCO,
2008, p. 12)

Deste modo o contexto de cada professor sera considerado no momento da
inferéncia dos dados. Nos itens a seqguir sera descrita a realizacdo de cada uma das
fases da pesquisa, sendo a primeira composta pela selecdo das Universidades e
pelo envio do questionario. Além disto, também é nos itens a seguir que seréo

apresentados os resultados da pesquisa.

5.10 QUESTIONARIO E A DESCRICAO INICIAL DOS RESULTADOS

A primeira fase da pesquisa foi constituida pelo envio de questionario semi-
estruturado com perguntas abertas e fechadas para os professores de fotojornalismo
das universidades publicas e privadas sem fins lucrativos dos estados do Parana,
Rio Grande do Sul e Santa Catarina, identificadas e selecionadas por meio do site
do Ministério da Educacdo®. Conforme jA comentamos anteriormente, as |IESs
publicas foram selecionadas por oferecer ensino superior 100% gratuito, financiado

pelas esferas publicas.

**Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 18/05/2015.
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As IES privadas sem fins lucrativos foram selecionadas por figurarem no
quadro das universidades que possuem foco na inclusao social do jovem no ensino
superior, tendo como objetivo principal promover a formacdo profissional e ndo o
lucro obtido por meio da educacéo, e também por se tratar das instituicGes que mais
beneficiam alunos por meio de programas e politicas publicas de inclusdo e
financiamento por parte da esfera publica, proporcionando alto nimero de bolsas de
estudo, como as oferecidas por meio do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), e, por consequéncia, mais vagas gratuitas ou ainda condicdes de
financiamento de mensalidades no ensino superior privado (TANEGUTI, 2013, p. 9).

Para selecionar as universidades que oferecem Curso de Comunicacao
Social com habilitacdo em jornalismo, ou Curso de Jornalismo, reconhecido pelo
MEC, a busca foi realizada no mecanismo disponibilizado para acesso ao banco de
dados da Instituicdo. O filtro realizado dentro do site do MEC combinou o
preenchimento dos campos "Busca por", cuja opc¢do assinalada foi somente
Instituicdo de Ensino Superior. Para o preenchimento do campo "Estado”, foram
realizadas trés buscas, uma para o Parana, uma para Santa Catarina e a terceira
para o estado do Rio Grande do Sul.

No campo "Categoria administrativa" as op¢des assinaladas foram Publica
Federal, Publica Estadual ou Privada sem Fins Lucrativos, de acordo com razdes ja
explicitadas anteriormente. No campo "Organizacdo Académica" ficaram
selecionadas as opgBes Centro Universitario e Universidade, pois configuram
instituicBes com padrao minimo de qualidade exigido pelo MEC, considerando o
texto do Decreto n° 5.773/2006, que determina que as instituicbes devem ser
credenciadas inicialmente como faculdades, fazendo parte do primeiro estagio de
credenciamento de uma instituicdo de ensino superior. De acordo com o segundo
paragrafo do Artigo 12°, do Decreto n® 5.773, a faculdade passara para as
categorias seguintes, de centro universitario ou universidade, apenas quando
solicitar o novo credenciamento, cumprindo exigéncias de funcionamento regular e
padrao satisfatério de qualidade.

A figura 3, a segquir, ilustra a busca realizada no site do Ministério da

Educacéo.
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FIGURA 3 - SITE E-MEC - BUSCA AVANGADA
FONTE: MEC (2015)

A busca retornou 16 IESs localizadas no estado do Parana, 26 no estado do
Rio Grande do Sul e, em Santa Catarina, 17, totalizando 59 instituicbes de ensino
superior®. Entre estas IESs, uma nova selecdo foi realizada, excluindo-se as que
nao ofereciam curso de Jornalismo reconhecido pelo MEC, restando entéo 33 IESs.

As 33 Instituicdes de Ensino Superior da Regido Sul do Brasil, finalmente
selecionadas para participarem da pesquisa, foram Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA), Universidade Federal do Paranad (UFPR),
Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Centro
Oeste (Unicentro) e Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) no Parang;
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),

Universidade de Caxias do Sul (UCS), Universidade do Vale do Rio dos Sinos

> As tabelas com todos os resultados obtidos por meio do filtro aplicado no site podem ser verificadas, na
integra, no Anexo Il deste trabalho.
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(UNISINOS), Universidade Catodlica de Pelotas (UCPEL), Universidade de Passo
Fundo (UPF), Pontificia Universidade Catdlica do rio Grande do Sul (PUCRS),
FEEVALE, Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), Universidade da Regido da
Campanha (URCAMP), Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes (URI), Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ), Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), Centro Universitario
Metodista (IPA) e Centro Universitario Univates (UNIVATES) no Rio Grande do Sul,
e em Santa Catarina, Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI),
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), Universidade Comunitaria da
Regido de Chapec6 (UNOCHAPECO) e Universidade do Sul de Santa Catarina
(UNISUL).

Devido ao baixo indice inicial de respostas, promovemos o reenvio do
guestionario por seis vezes durante este periodo, resultando em 17 respostas. Das
respostas recebidas, apenas as fornecidas por professores de fotojornalismo serao
consideradas, o que significa que apenas 16, dos 17 retornos, serdo validados
dentro da pesquisa. A resposta que optamos por ndo validar juntamente das demais
foi fornecida por um dos professores que recepcionou o email enviado e optou por
colaborar com a pesquisa, mesmo nao atuando na area em questdo. Um dos
professores respondentes atualmente ministra a disciplina de fotografia no curso de
Relacdes Publicas, mas suas respostas foram consideradas, pois 0 mesmo ja
lecionou a disciplina de fotojornalismo, e deste modo entendemos que ele pode
ajudar a compor o perfil destes professores.

Os professores respondentes, durante a descri¢cdo e inferéncia dos dados,
serdo denominados com algarismos numéricos (professor 1, professor 2, e assim
por diante), enquanto as IESs que estes representam serdo denominadas por meio
de letras (IES A, IES B, e assim por diante).

O questionario? ficou disponivel para receber respostas entre os dias 19 de
maio e 30 de setembro de 2015 e apresentou um total de 36 perguntas referentes ao
perfil profissional do docente, a sua rotina de trabalho, a didatica e metodologia

utilizadas em sala de aula, a promoc¢éo de interdisciplinaridade, a estrutura que a

%0 contetdo do questiondrio aplicado pode ser verificado na integra no Anexo | deste trabalho.
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IES proporciona, e, por fim, ao conhecimento que o docente possui com relagdo as
novas DCNSs.

Segundo Trivifios, a técnica de coleta de dados por meio de questionarios €
eficaz ao passo que este € um método relativamente neutro, pois "adquire vida
definida quando o pesquisador os ilumina com determinada teoria." (TRIVINOS,
1987, p. 137). No caso da pesquisa realizada neste estudo, o enfoque dado sera o
das mudancas curriculares, destacando o debate sobre o equilibrio entre a teoria e a
pratica, baseando a analise das respostas no texto da Resolug¢do n° 01/2013, que
apresenta as novas DCNs para o Curso de Jornalismo.

Por ser composto por questdes abertas e fechadas, o questionario retornou
respostas que podem ser consideradas quantitativas, fornecendo resultados iniciais
gue proporcionam subsidios para comecarmos a montar o panorama do ensino de
fotojornalismo na Regido Sul do pais. Sendo assim, os graficos que apresentam o0s
dados das perguntas fechadas seréo apresentados neste item do estudo, enquanto
a descricdo, categorizacdo e inferéncia dos dados obtidos por meio das questbes
abertas (QA), serdo apresentados no item a seguir, baseadas no processo de
organizagéo e codificagao (BARDIN, 1994).

Dentro do primeiro item do questionario, foram feitas perguntas a respeito do
seu perfil pessoal e profissional. Também foi solicitado que o professor fizesse uma
avaliacao a respeito da propria formacéo e do seu preparo para o exercicio docente.

TABELA 3 - PERGUNTAS SOBRE PERFIL DOCENTE

PERGUNTAS DO ITEM 1
Contato (email e telefone)
Género
Idade
Estado
Possui formacéo ligada a fotografia?
Qual é sua formagédo?
Universidade e ano de formagé&o na graduacéo.
Possui curso de pés-graduacéao?
Quanto a sua formagéo o preparou para o exercicio da docéncia?

A sequir verificaremos os graficos que ilustram as respostas do item 1, sobre
o Perfil Docente. Abaixo verifica-se o grafico 1, sobre a quantidade de homens e

mulheres que responderam a pesquisa.
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Género

& Feminino
@ Wasculing

GRAFICO 1 - GENERO

Podemos perceber pelo grafico que apenas quatro dos 16 respondentes, ou
seja, 25%, sao professoras mulheres, enquanto a grande maioria dos respondentes
sdo homens. O dado contrasta com a publicacdo da FENAJ (2012, p. 6) a respeito
do perfil do jornalista, que aponta que em 2012, "os jornalistas brasileiros eram
majoritariamente mulheres brancas, solteiras, com até 30 anos.". O dado do 6rgao
destaca que 64% dos jornalistas entrevistados eram mulheres. Entretanto, dentro do
item Caracteristicas dos jornalistas que atuam como professores da pesquisa
realizada pelo 6rgédo, o dado apresentado corrobora o resultado obtido pela nossa
pesquisa, ja que

Dos jornalistas que trabalham predominantemente como professores, pode-se
afirmar que eram majoritariamente homens [50,5%], casados, nas faixas etarias
entre 41 e 64 anos [58%)], enquanto os demais segmentos de profissionais
(majoritariamente de mulheres solteiras) estavam concentrados na faixa entre 23 e
30; eram ainda mais brancos que a média da categoria [com percentual
equivalente a 82,2%] (FENAJ, 2012, p. 59).

O dado apresentado acima, sobre o perfil do jornalista brasileiro que atua
como professor, corrobora o0s resultados obtidos com relacdo a idade dos
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respondentes da nossa pesquisa, ja que a metade dos participantes da pesquisa,
50%, sdo pessoas na faixa etaria dos 40 a 49 anos, e na sequéncia, 31,3%,
professores com 50 anos ou mais, totalizando um percentual de 81,5% de

professores com mais de 40 anos, conforme se verifica no grafico a seguir.

Idade

@ 40249 anas

@ 50 anos ou mais
@ Até 29 anas

@ 30a39 anos

GRAFICO 2 - IDADE

Quanto ao indice de adesdo a pesquisa por estado, primeiramente é
importante considerar a quantidade de abordagens feitas na regido. No Parana,
foram enviados emails para sete IESs, no Rio Grande do Sul, foram abordadas 20

IESs, e em Santa Catarina, seis IESs receberam o contato com a pesquisa.
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Estado

@ Rio Grande do Sul
@ Parana
() Santa Catarina

GRAFICO 3 - ESTADO

Refletindo o indice de abordagem, o grafico demonstra que o estado com
maior nimero de respostas a pesquisa foi Rio Grande do Sul, com nove respostas,
seguido pelo estado do Parana, com dois retornos e Santa Catarina, com um
retorno.

Quando questionados a respeito da formacéo, 15 professores responderam
possuir formacao inicial em Comunicacdo Social com habilitacdo em Jornalismo -
bacharelado, enquanto apenas um apresenta formagdo em Economia (GRAFICO 4).
Com relacdo ao ano de formacéo, percebe-se que a maioria dos professores obteve
o diploma de bacharel em jornalismo depois da década de 90. Do total, 37,5% se
formou em Jornalismo entre os anos 2001 e 2008, enquanto 37,5% concluiu o
ensino superior a partir de 1990, demonstrando que a maioria dos professores de
fotojornalismo da Regido Sul do pais (75%) possui formacdo posterior & década de
90, sendo esta formacado baseada no ultimo curriculo minimo, que vigorou a partir de
1984, e também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Comunicagéao Social, implementadas em 2001.
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Formagao - Ano e Curso

@ Economia 1983

@ Jornalismao 1975 - 1986
Jarnalisma 1990 - 1998

@ Jornalisma 2001 - 2008

GRAFICO 4 - FORMAGCAO - ANO E CURSO

Sobre a pds-graduacio (GRAFICO 5), os professores informaram o Ultimo
grau de titulagéo obtido na carreira docente. Verifica-se que mais da metade, 56,3%,
possui o titulo de mestre. Entre os respondentes, trés (18,8%) possuem apenas
especializacdo, ou pés-graduacdo lato sensu (MBA)?’, dois possuem doutorado,
enquanto um indicou que possui doutorado incompleto. Apenas um professor possui
pés-doutorado.

O fato de a maioria dos professores possuirem apenas o titulo de mestre,
considerando a faixa etaria superior aos 40 anos, pode estar ligado ao fator de que
este € o grau minimo exigido para a docéncia no ensino superior, area de atuagao
dos professores de fotojornalismo. Este dado pode demonstrar a falta de interesse

em prosseguir com um aperfeicoamento para a profissao.

“as pos-graduacodes lato sensu compreendem programas de especializagcdo, bem como os cursos designados
como MBA (Master Business Administration), possuem durag¢do minima de 360 horas e ao final do curso o
aluno obtera certificado e ndo diploma. As especializagGes e cursos de MBA s3o abertos a candidatos
diplomados em cursos superiores e que atendam as exigéncias das instituicées de ensino — Art. 44, Ill, Lei n?
9.394/1996.

As pos-graduagdes stricto sensu compreendem programas de mestrado e doutorado abertos a candidatos
diplomados em cursos superiores de graduacdo e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino e ao
edital de sele¢do dos alunos (Art. 44, 111, Lei n2 9.394/1996). Ao final do curso o aluno obterd diploma.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13072:qual-a-diferenca-entre-pos-
graduacao-lato-sensu-e-stricto-sensu>. Acesso em: 10/12/2015.
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Possui curso de pés-graduagao?

@ Pés Doutorado

@ Especializacio - pas
graduacao lato sensu

& Mestrado

@ Doutorado

@ doutoradao incompleta

GRAFICO 5 - CURSO DE POS-GRADUACAO

Os dados a seguir, a respeito da avaliacdo de cada professor com relacdo
ao nivel de preparo que cada etapa da sua formag&o proporcionou para atuacéo na
docéncia, demonstram que mais da metade, 56,3%, acredita que a graduacé&o, ou
sua formacéao inicial - a grande maioria bacharel em Jornalismo - ndo o preparou, ou
preparou muito pouco para o exercicio, conforme pode ser verificado no gréafico
abaixo.

Isto corrobora a observacdo de Meditsch (2014) a respeito do papel da
graduacdo, cujo objetivo principal "ndo é de formar académicos — tarefa da pos-
graduacdo — mas sim profissionais. No entanto, o conhecimento académico é
imprescindivel nesta formacdo profissional.". Entretanto, entendemos que se o
professor tivesse obtido na graduacdo o embasamento académico, ou o
conhecimento de que trata Meditsch, este se sentiria mais seguro e melhor
preparado para o exercicio da docéncia. Apenas 12,5% afirmam que o nivel foi

capaz de dar uma base sdlida neste sentido.
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Quanto vocé acredita que a sua formagdo o preparou para o exercicio da
docéncia? [Graduagio]

@ &0 me preparau

@ WMe preparou muita pouco
@ Me preparou o necessario
@ We preparou muito

GRAFICO 6 - PREPARO PARA DOCENCIA [GRADUAGAO]

Abaixo o grafico demonstra a opinido dos professores a respeito do preparo

oferecido pela especializagéo - pés-graduacao lato sensu/MBA.

Quanto vocé acredita que a sua formagéo o preparou para o exercicio
da docéncia? [Especializagac/MBA]

@ WMe preparou o
necessario

@ Me preparou muito
@ Me preparou muito pouco
@ Mo me preparou

GRAFICO 7 - PREPARO PARA DOCENCIA [ESPECIALIZACAO/MBA]
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Dos 16 professores, 12 (68,9%) cursaram o nivel de pés-graduacéo lato
sensu. Percebe-se por meio do grafico que, destes, a maioria acredita que a
especializacdo forneceu bom preparo para a atuacdo em sala de aula, ja que a
soma das opc¢bes Me preparou 0 necessario e Me preparou muito resulta em 63,7%.
As opcdes Me preparou muito pouco e Nao me preparou somam 36,4%. Podemos
também verificar que ao mesmo tempo emque temos um percentual de 31,3% que
acredita que a especializacdo preparou muito pouco, outra parcela de 31,3% dos
respondentes acredita que preparou 0 necessario, deixando claro que existe uma
divisao equilibrada entre satisfeitos e insatisfeitos com esta etapa da formacao.

Com relacdo ao mestrado, conforme j& visto anteriormente, 56,3% dos
professores realizaram um curso desta natureza. Pode-se perceber por meio do
grafico a seguir que os professores, na grande maioria, acredita que o mestrado foi
bastante util no preparo para a atuacao em sala de aula, ja que a soma das opcdes
Me preparou muito e Me preparou o0 necessario corresponde a 92,3% do total de
respostas, enquanto apenas 7,7% deles acredita que o mestrado o preparou muito

pouco.

Quanto vocé acredita que a sua formagéo o preparou para o exercicio da
docéncia? [Mestrado]

@ e preparou o necessario
@ Ve preparou muito
Me preparou muito pouco

GRAFICO 8 - PREPARO PARA A DOCENCIA [MESTRADO]

Dos 16 professores, apenas trés, passaram pelo doutorado durante sua

formacdo académica. Destes, dois indicaram acreditar que o doutorado preparou o
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necessario e apenas um afirma que o doutorado o preparou muito para o exercicio
da docéncia. Com relagdo ao poés-doutorado/livre docéncia, apenas um professor
atingiu este nivel de formacao, e a respeito do preparo para a docéncia, ele afirma
gue O Curso o preparou 0 necessario para o exercicio da profissdo de professor.
Prosseguindo para item seguinte do questionario, os docentes responderam
perguntas referentes a sua rotina de trabalho, que buscavam levantar informacdes
sobre a IES onde atua, o tempo total de atuacdo como professor de fotojornalismo e
a carga horaria semanal pela qual é responsavel atualmente nesta IES. Além disto, é
nesta area que procuramos identificar os professores que mantém uma ocupacao
profissional paralela, como fotojornalista ou fotografo, seja em veiculos de

comunicacao ou como profissional autbnomo.

TABELA 4 - PERGUNTAS SOBRE ROTINA DE TRABALHO
PERGUNTAS DO ITEM 2
Tempo de atuacdo como docente.
Vocé atua como fotografo profissional?
Onde atua?
Vocé possui outro emprego paralelo que nao esteja ligado a
fotografia?
Qual a sua ocupacéo profissional paralela?
Quantas horas aula por semana vocé ministra atualmente?

Conforme podemos verificar no GRAFICO 9, mais da metade dos
respondentes (56,2%) possui até 9 anos de atuacdo como docente, enquanto 43,8%
possui 10 anos ou mais de experiéncia em sala de aula. Dos 16 participantes da
pesquisa, 25% ja ultrapassaram os 15 anos de profissao.

Sobre a ocupacao paralela dos professores de fotojornalismo, perguntamos
se eles atuavam como fotdgrafos profissionais em emprego paralelo a docéncia. Do
total, 10 declararam que sim (GRAFICO 10). Considerando o documento publicado
pela FENAJ (2012, p. 23), podemos verificar que a ocupacédo por parte do
profissional jornalista em mais de um emprego é uma situacdo recorrente, cujo
indice é alto. Dos jornalistas entrevistados pelo 6rgéao "trés quartos (...) trabalhavam

na profissao [e] deles, um em cada quatro tinha mais de um emprego na area".
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Tempo de atuagao como docente

@ Entre 5 & 9 anos
@ Até 4 anos

O Mais de 15 anos
@ Entre 10 & 15 anos

GRAFICO 9 - TEMPO DE ATUAGAO COMO DOCENTE

Vocé atua como fotégrafo profissional?

® nio
® siv

GRAFICO 10 - ATUACAO COMO FOTOGRAFO PROFISSIONAL

Entre os professores que responderam positivamente, também realizamos
uma pergunta a respeito do local onde ele desenvolve a sua ocupagdo paralela.
Conforme pode ser verificado no GRAFICO 11, a quantidade dos respondentes, que

atua em negodcio préprio ou como fotégrafo em jornais € igual, 30%. Os demais
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atuam como séao fotografos autbnomos (20%), em estudio fotogréfico (10%) ou com
a realizacao de projetos pessoais e consultorias (10%).

Onde atua como fotégrafo profissional?

@ negdcio proprio
@ Jomnal

@ Fatagrafo auténama -
freelancer

@ Estudio fotografico

@ projetos pessoais &
consultarias

GRAFICO 11 - LOCAL DE ATUACAO COMO FOTOGRAFO PROFISSIONAL

Vocé possui outro emprego paralelo que nao esteja ligado a fotografia?

® NAO
® sV

GRAFICO 12 - EMPREGO PARALELO NAO LIGADO A FOTOGRAFIA
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A respeito de uma ocupacgédo paralela ndo ligada a fotografia, 31,3% (quatro
professores) responderam afirmativamente (GRAFICO 12), sendo que do total de
participantes, trés responderam afirmativamente para as duas ocupacdes paralelas
(ligada e néo ligada a fotografia), demonstrando que dos 16 professores, trés
possuem, pelo menos, trés empregos. Outros dois professores que nao possuem
ocupacao profissional paralela ligada a fotografia responderam afirmativamente para
ocupacao néo ligada a fotografia.

Na tabela 5 a seguir, podemos verificar quais ocupacdes nao ligadas a

fotografia os professores descreveram desempenhar, paralelamente a docéncia.

TABELA 5 - OCUPACAO PARALELA
QUESTOES SOBRE OCUPACAO PARALELA A DOCENCIA

PROFESSOR 2 Promovo e participo de exposi¢cbes de arte, promovo um evento cultural
semanal, faco a divulgacéo destes eventos na midia
PROFESSOR 6 Professor, Jornalista

PROFESSOR 11 TV
PROFESSOR 12 Assessoria de Comunicagéo
PROFESSOR 15 Professor

Considerando que cada professor foi contatado por meio da IES, para a qual
enviamos o email de abordagem para a pesquisa, entendemos que o professor
respondeu a pesquisa tomando por base a IES que repassou a pesquisa a ele.
Percebe-se pelas respostas, que dois professores indicam como ocupacao paralela
a docéncia nesta instituicdo, também a atuacdo como professores, o que indica que
eles lecionam em mais de uma instituicdo.

A respeito do tempo que o professor passa em sala de aula, a pergunta
sobre a quantidade de horas/aula (GRAFICO 13) que ele ministra semanalmente
retornou resultados diversos, que ficaram agrupados como 2 a 12 horas, 16 a 20
horas e 30 a 40 horas. Por meio do grafico é possivel perceber que a grande maioria
passa até 20 horas/aula por semana em sala de aula, sendo ainda maior a
porcentagem com relacdo aos professores que nédo ultrapassam 12 horas/aula por

semana.
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Quantas horaslaula por semana vocé ministra atualmente?

@ 2212 horas
@ 16 a 20 horas
() 30 a 40 haras

GRAFICO 13 - HORAS AULA POR SEMANA

Com relacdo a didatica e a metodologia utilizadas em sala de aula, cada
professor foi convidado, com base em uma premissa do que significa cada um
destes termos, a avaliar a propria atuacdo, fazendo uma reflexdo a respeito do tema
e apontando se estava satisfeito com os formatos adotados. No mesmo item, uma
questdo objetivava verificar se o docente acredita que a prépria metodologia

promove o equilibrio entre teoria e pratica, e por quais motivos.

TABELA 6 - DIDATICA E METODOLOGIA
PERGUNTAS DO ITEM 3 SOBRE DIDATICA E METODOLOGIA
Como vocé avalia a metodologia e a didatica que costuma
utilizar?

Vocé acredita que sua metodologia equilibra aulas teéricas e
praticas? Por qué?

Neste item as perguntas realizadas abriram espaco para que o professor
discorresse a respeito de cada assunto, caracterizando as perguntas abertas, que
nos fornecem material para a anélise conforme descrito no item anterior, com a
definicdo das Unidades de Registro de acordo as principais palavras e temas

identificados, bem como a categorizacdo com base no texto das novas DCNs?®.

*® A integra das respostas dos professores podem ser verificadas em apéndice, no final do trabalho.
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Dentro do item seguinte do questionario, sobre o tema da
interdisciplinaridade, o docente foi questionado se costuma promové-la, dando
exemplos em caso afirmativo, e explanando a respeito das dificuldades que enfrenta
ao tentar fazé-la, em caso negativo. Na tabela a seguir podemos verificar as

guestdes que foram feitas neste item.

TABELA 7 - INTERDISCIPLINARIDADE
PERGUNTAS DO ITEM 4 SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE
Vocé costuma promover a interdisciplinaridade nas suas aulas?
Se sua resposta foi SIM ou AS VEZES, dé um exemplo.
Se sua resposta foi NAO, discorra sobre as dificuldades que
encontra para trabalhar interdisciplinarmente no seu curso.

As respostas fornecidas para os itens 3 e 4 do questionario serdo analisadas
no item a seguir deste estudo. A respeito da estrutura que a IES proporciona para o
docente, um novo item do questionario trouxe as questbes que procuraram
identificar se existe a oferta de laboratérios e equipamentos fotograficos satisfatorios
e que atendam a demanda das aulas, bem como buscou verificar os motivos das

respostas afirmativas e negativas.

TABELA 8 - ESTRUTURA DA IES

PERGUNTAS DO ITEM 5 SOBRE ESTRUTURA
A universidade oferece laboratérios fotogréaficos satisfatorios?
Se sim, descreva como s&o estes espagos, se eles atendem a
demanda e por qué.
A universidade oferece equipamentos fotograficos que atendam
as necessidades das aulas?
Se sim, descreva como sao estes equipamentos, se eles
atendem a demanda e por qué.

A primeira pergunta indagou sobre a oferta de laboratorios fotogréaficos
satisfatorios, e, segundo mais da metade dos participantes (68,8%), as IESs onde
eles atuam oferecem sim um espaco que atenda a demanda, enquanto apenas
cinco professores afirmaram que n&o dispdem deste tipo de estrutura (GRAFICO
14).



A universidade oferece laboratérios fotograficos satisfatérios?

® Mao
®sim

GRAFICO 14 - ESTRUTURA LABORATORIAL DA IES

A universidade oferece equipamentos fotograficos que atendam as
necessidades das aulas?

@ NEo
® Sim

GRAFICO 15 - OFERTA DE EQUIPAMENTOS DA IES
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Com relagdo aos equipamentos, também a maioria (62,5%) afirmou que a
universidade oferece 0s equipamentos satisfatérios para o trabalho docente
(GRAFICO 15). Dos professores que afirmaram que a IES oferece estrutura
laboratorial satisfatoria, apenas um acredita que a IES ndo oferece equipamentos
suficientes, no sentido de que a quantidade de cameras oferecidas para uso em aula
é insuficiente para a demanda de alunos por turma. Os professores que declararam
que a IES nao oferece estrutura laboratorial satisfatéria também declararam que a
universidade néo oferece equipamentos que atendam a demanda.

Por fim, o questionario apresentou o item 6, sobre as Novas Diretrizes
Curriculares, com perguntas a respeito do conhecimento que o docente possui com
relacdo ao texto da Resolucédo n° 01/2013, questionando se ele ja leu ou se conhece
as novas DCNs, se ele acredita que elas auxiliam no seu trabalho individual em sala
de aula e, em caso afirmativo, de que modo este auxilio acontece.

Neste item o professor também indica se costuma orientar trabalhos de
conclusao de curso e se ele acredita que pode melhorar a sua atuacdo, apontando

de que forma poderia acontecer esta melhoria.

TABELA 9 - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
PERGUNTAS DO ITEM 6 SOBRE DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
Vocé conhece ou ja leu o texto das DCNs
Vocé acredita que as DCNs auxiliam no seu trabalho como professor de
fotojornalismo?

Se SIM, de que modo vocé acredita que as DCNs auxiliam? Se NAO, por qué?
Vocé costuma orientar trabalhos de conclusdo de curso?
Vocé acredita gue poderia melhorar sua atuacao na docéncia? De que forma?

Quando guestionados a respeito do contato com o texto das novas Diretrizes
Curriculares nacionais, a maioria (75% - ou 12 dos 16 professores) declara ja ter lido

ou conhecer o texto, conforme podemos verificar no GRAFICO 16, a seguir.



Vocé conhece ou jaleu o texto das DCNs?

® s
® nio

GRAFICO 16 - CONTATO DOS PROFESSORES COM AS DCNS

Vocé acredita que as DCNS auxiliam no seu trabalho como professor
de fotojornalismo?

@ Mao sei dizer

® siv

GRAFICO 17 - DCNS COMO AUXILIO PARA DOCENCIA
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Na sequéncia, perguntamos ao professor se ele acredita que as novas
DCNs auxiliam no seu trabalho como professor de fotojornalismo (GRAFICO 17), e a
metade dos participantes responderam afirmativamente, enquanto a outra metade
declara ndo saber afirmar se as DCNs auxiliam ou ndo no exercicio docente, alguns
mesmo por ndo ter tido contato com o texto da Resolugdo n° 01/2013. Dos 12
professores que conhecem o texto das DCNs, 4 ndo sabem dizer como as
premissas poderiam auxiliar na sua atuacao docente.

As questdes abertas a respeito das novas Diretrizes serdo analisadas no
item a seguir. Ainda no item sobre as novas DCNSs, a respeito de um dos pontos
polémicos das diretrizes, o Trabalho de Concluséo de Curso - TCC, perguntamos se
os professores costumam promover orientacdo aos alunos, objetivando verificar a
producdo académica e insercdo dos alunos da graduacdo em possiveis pesquisas a
respeito do fotojornalismo. A maioria (68,8%) afirma promover orientacdes de TCCs
(GRAFICO 18).

Vocé costuma orientar trabalhos de conclusdo de curso?

® siv
® NAD

GRAFICO 18 - ORIENTACAO DE TCCs

5.2A CATEGORIZACAO E A INFERENCIA DOS DADOS

Nesta fase, conforme ja descrito no inicio do capitulo, sdo realizadas a
categorizacao e inferéncia dos dados. Seguindo os métodos propostos por Bardin,
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apos a realizacdo da concepcéo representacional do material coletado, é importante
delimitar as unidades de contexto, que séo superiores e posteriores as unidades de
categoria. (BARDIN, 1994, p. 36). Como a pergunta base para este estudo tem o
objetivo de identificar a percepcédo dos professores com relacdo as novas diretrizes,
os dados obtidos com relagédo a esta informacdo seréo utilizados para definir as
unidades de contexto.

Dos 16 professores, conforme ja verificamos no item anterior, apenas quatro
declararam néo ter conhecimento das novas DCNs. Dentre os que afirmaram ter
conhecimento das DCNs, também quatro ndo souberam informar como o texto das
novas diretrizes poderia auxiliar no seu trabalho como docente. Deste modo os
participantes da pesquisa serdo divididos em trés unidades de contexto: Universo 1:
professores que conhecem as DCNs e acreditam no auxilio destas para a docéncia;
Universo 2: professores que conhecem as DCNs, mas ndo sabem dizer como estas
poderiam auxiliar no seu trabalho como docente; e Universo 3: professores que nao

conhecem/nao leram as DCNSs.

TABELA 10 - UNIDADES DE CONTEXTO

UNIVERSO 1 UNIVERSO 2 UNIVERSO 3
PROFESSOR 4 PROFESSOR 1 PROFESSOR 10
PROFESSOR 5 PROFESSOR 2 PROFESSOR 11
PROFESSOR 6 PROFESSOR 3 PROFESSOR 12
PROFESSOR 7 PROFESSOR 13 PROFESSOR 16

PROFESSOR 8
PROFESSOR 9
PROFESSOR 14
PROFESSOR 15

A categorizacdo e a inferéncia dos dados serdo apresentadas
simultaneamente para fins didaticos e por se tratar de procedimentos mutuamente
influenciados. Dentro das unidades de contexto identificaremos nos itens seguintes
as unidades de registro (A, B, C, D e assim por diante) referentes as categorias dos
professores, promovendo o reagrupamento destes segundo os temas das
perguntas. As categorias foram criadas a partir das respostas fornecidas pelos

professores nas perguntas abertas, conforme o quadro a seguir:
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UNIDADE
TEMA DE CATEGORIA
REGISTRO
A Possui especializagéo na area;
1 - FORMACAO B Possui mestrado na éarea;
C Possui doutorado na area;
. D Até 9 anos
2 - TEMPO DE DOCENCIA -
E 10 anos ou mais
= Professores com ocupacdo paralela ligada a
B fotografia ou jornalismo;
3 - OCUPACAO PARALELA G Professores que d&o aula em mais de uma IES;
H Professores com, pelo menos, trés empregos;
| Professores que mencionaram uso de
experiéncia profissional em sala de aula;
Professores que mencionaram teoria e pratica
J espontaneamente em pergunta sobre
metodologia e didatica;
4 - TEORIA E PRATICA K Professores que acreditam promover o equilibrio
teoria e pratica (com exemplos detalhados);
L Professores que exemplificam teoria e pratica
como pauta e saida fotogréfica;
M Professores que mencionam carga horaria como
fator influenciador para o equilibrio;
Professores que acreditam promover a
N interdisciplinaridade (com exemplos
5 - INTERDISCIPLINARIDADE detalhados);
Professores que nao promovem a
O . SR i
interdisciplinaridade;
p Professores  satisfeitos com a estrutura
6 — ESTRUTURA mbmamnmda]ESSGaleeqmpameMo&,
Professores insatisfeitos com a estrutura
Q laboratorial da IESs (lab. e equipamentos);
R Professores que acreditam que podem melhorar
com base em condi¢fes pessoais;
Professores que acreditam que podem melhorar
7 - APRIMORAMENTO NA S com base em condigcbes mistas (pessoais e
DOCENCIA externas);
Professores que acreditam que podem melhorar
T com base em questbes externas (estrutura

IESS);

QUADRO 4 - UNIDADES DE REGISTRO E CATEGORIA CORRESPONDENTE

Para realizar a inferéncia do material organizado nos embasamos em Franco

(2008), que destaca que a inferéncia é o ato de comparar o material coletado, com o

objetivo de superar a mera descricdo dos resultados obtidos. Deste modo, as novas

DCNs, cujo texto foi homologado por meio da Resolucdo n°® 01/2013, serédo utilizadas

como base comparativa para as respostas recebidas nas questbes abertas,

proporcionando a interacao entre os dois materiais, que vai auxiliar no desvendar do

contetdo latente e oferecer uma boa interpretacdo final dos dados (TRIVINOS,

1987, p. 160).
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Bardin destaca que a analise de conteldo se volta para o trabalho com
mensagens, e uma das técnicas utilizadas é a analise categorial tematica, cujo
objetivo é "a manipulacdo de mensagens (conteudo e expressdo desse conteddo),
para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que
nao a da mensagem." (BARDIN, 1994, p. 46)

Para a realizagao da inferéncia serdo definidas as palavras de ancoragem
que, segundo Franco (2008, p.41), dizem respeito a menor parte do contetudo. As
palavras - ou termos, ou sinénimos -, serdo ancoradas no texto das novas DCNs
para efeitos comparativos. O formato coincide com a proposta de Bardin (1994), de
avaliar a concepcéo representacional, relativa aos itens Iéxicos do material coletado,
ou seja, as palavras.

Este tipo de analise, que Franco (2008, p.33) chama de l6gico-semantica,
esta ligada, segundo a autora, a uma analise classificadora, "e sua classificacao é
uma classificagcdo logica dos contetdos manifestos, ap0s a andlise interpretacdo dos
valores seméanticos desses mesmos conteudos.".

Entretanto, palavras isoladas do seu contexto podem perder o sentido para o
qual foram empregadas, e deste modo as duas autoras sugerem um segundo
formato a ser utilizado. Bardin faz referéncia a concepcéo instrumental do material
coletado, que considera ndo apenas 0 seu sentido isolado, mas inserido em um
contexto maior, neste caso a frase, que complementa o sentido da palavra eleita
(BARDIN, 1994, p. 20). Franco corrobora o pensamento, destacando a importancia
de se combinar duas ou mais unidades de registro para que os resultados se tornem
mais completos. Deste modo, também delimitaremos os temas presentes nas frases,
gue funcionardo como baliza para a delimitagdo do contexto em que cada palavra
estara inserida.

Para Franco (2008), as mensagens emitidas durante a entrevista, ou seja, as
respostas dos professores participantes, estdo diretamente condicionadas pelo
contexto em que eles estdo inseridos. Deste modo, além do contexto subijetivo -
caracteristicas pessoais e socioculturais - que esta intrinseco nas respostas dos
professores e que por este motivo ndo pode ser mensurado, serdo consideradas
neste estudo, como condi¢cdes contextuais as respostas fornecidas nas perguntas
fechadas, os dados de formacao e ocupacgéo paralela, entre outros. A comparagao
proposta por este estudo consiste em verificar se as premissas apontadas nas

respostas dos professores para as questdes abertas aparecem no texto da
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resolucdo e de que modo, se afirmativo, quando o professor destaca haver a
condicdo em questdo, ou negativo, quando o professor descreve a falta da condigéao
em questao.

A seguir podemos verificar a categorizacdo dos professores agrupados
conforme os universos delimitados. As categorias correspondentes ao perfil do
professor estéo assinaladas com X, enquanto as categorias as quais o professor ndo
pertence permanecem em branco. O comparativo geral dos resultados e a inferéncia
das respostas fornecidas para as questbes abertas serdo feitos apos a descri¢do
das trés tabelas de categorizagdo dos universos 1, 2 e 3. A seguir, a tabela de
Categorizacdo do Universo 1, correspondente aos professores que conhecem as

DCNs e acreditam no auxilio destas para a docéncia.

TABELA 11 - CATEGORIZACAO UNIVERSO 1

TEMA 1 2 3 4 5 6 7
CATEGORIA A B C|D E|IF G H|I J KL M|IN O|IP QIR S T
PROFESSOR 4 X X X X X
PROFESSOR 5 X X X X X X X X
PROFESSOR 6 X X X X X X X X X
PROFESSOR 7 X X X X X X X X
PROFESSOR 8 X X X X X X X X
PROFESSOR 9 X X X X X X
PROFESSOR 14 X X X X X X X X X
PROFESSOR 15 X X X X X X X X X X

Fazendo um panorama geral dos professores do Universo 1 percebemos
que:

e Notema 1l - Formacao - a maioria dos professores possui nivel de mestrado,
sendo que apenas um possui doutoramento;

e No tema 2 - Tempo de docéncia - existe um equilibrio, sendo que quatro
deles possuem até 9 anos e 0s outros quatro possuem 10 anos ou mais de
experiéncia na docéncia;

e No tema 3 - Ocupacéo paralela - seis dos oito professores possui ocupagao
ligada a fotografia, sendo que dois destes seis possuem pelo menos 3
empregos, enquanto dois deles se dedicam com exclusividade a docéncia
em apenas uma IES;

e No tema 4 - Teoria e Pratica - apenas o Professor 5 mencionou a utilizacéo
da experiéncia como jornalista em sala de aula. Cinco professores

mencionaram o termo de forma espontanea em questao anterior, bem como
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também cinco deram exemplos detalhados de como procuram promover o
equilibrio entre teoria e pratica. Apenas o Professor 14 associou os termos
teoria e pratica, simultaneamente, a pauta e saida fotografica, ndo fazendo
referéncia as teorias da comunicacao especificamente. Dois professores, 8 e
9, mencionaram a carga horaria como fator influenciador do equilibrio entre
teoria e prética;

No tema 5 - Interdisciplinaridade - percebemos que o Professor 4 ndo se
enquadrou em nenhuma categoria pelo fato de ter fornecido respostas curtas
e genéricas as questdes. Além disto, somente o Professor 14 declarou nao
promover a interdisciplinaridade em suas aulas;

No tema 6 - Estrutura - percebemos que apenas os professores 9 e 14 estédo
insatisfeitos com os laboratérios e equipamentos fornecidos pelas IESS;

No tema 7 - Aprimoramento da docéncia - as opinides se dividem de modo
equilibrado. Enquanto os professores 5, 6 e 15 acreditam que podem
melhorar apenas por meio de motivacdes pessoais, 0s professores 7, 8 e 9
acreditam que influenciam na melhoria tanto atitudes pessoais quanto
incentivos da IES. J& os professores 4 e 14 condicionam a melhoria no
desempenho da docéncia apenas aos incentivos dados pela IES, como

fornecimento de equipamentos e melhores condi¢cdes de trabalho.

Passando para o grupo seguinte, temos a tabela de categorizacdo do

Universo 2, que mostra o perfil dos professores que conhecem as DCNs, mas nao

sabem dizer como estas poderiam auxiliar no seu trabalho como docente.

TABELA 12 - CATEGORIZACAO UNIVERSO 2

TEMA 1 2 3 4 5 6 7
CATEGORIA A B C|D E|IF G H|I J KL M|IN O|P Q|R S T
PROFESSOR 1 X X X X X X
PROFESSOR 2 X X X X X X X X X X X X
PROFESSOR 3 X X X X X X X X X X
PROFESSOR 13 X X X X X X X

Verificamos nos perfis dos professores do Universo 2 que:

No tema 1 - Formacdo - dois professores (2 e 3) possuem apenas

especializacdo, enquanto outros dois (1 e 13) possuem grau de doutoramento;



124

e No tema 2 - Tempo de docéncia - percebemos que trés dos quatro professores
que compdem o Universo 2 possuem até 9 anos de experiéncia, enquanto 1
possui mais de 10 anos;

e No tema 3 - Ocupacéao paralela - podemos verificar que o Professor 1 dedica-
se exclusivamente a docéncia, o Professor 2 possui pelo menos 3 empregos,
atuando simultaneamente em mais de uma IES e possuindo ocupacéo ligada a
fotografia ou ao jornalismo, e que os professores 3 e 13 possuem, além da
docéncia, uma ocupacao ligada a fotografia ou ao jornalismo;

e No tema 4 - Teoria e Prética - os professores 2 e 3 mencionaram utilizar sua
experiéncia profissional em sala para enriquecer as aulas, apenas o Professor
13 ndo mencionou espontaneamente o termo teoria e pratica, os professores 2
e 3 deram exemplos detalhados sobre como promovem o equilibrio entre teoria
e pratica enquanto os outros dois forneceram respostas curtas e genéricas, e
apenas o professor 13 mencionou a carga horaria como fator que influencia o
equilibrio entre teoria e pratica;

e Notema5 - Interdisciplinaridade - apenas o Professor 1 declarou ndo promover
a interdisciplinaridade em sala;

e No tema 6 - Estrutura - também apenas o Professor 1 declarou ndo estar
satisfeito com a estrutura oferecida pela IES com relacdo aos laboratorios e
eguipamentos;

e No tema 7 - Aprimoramento da docéncia - dos quatro professores, apenas o
Professor 3 acredita que pode melhorar seu desempenho com base em
motivacdbes pessoais, 0s professores 2 e 13 condicionam a melhoria a fatores
pessoais e externos e o Professor 1 acredita que somente poderia melhorar

conforme condigdes oferecidas pela IES.

Prosseguindo para o Universo 3, temos a tabela de categorizacdo que
mostra o perfil dos professores que ndo conhecem ou ndo leram as DCNSs, e por
consequéncia, também nao sabem de que modo elas podem auxiliar na sua atuacao

como docente.
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TEMA

2

3

4

5

CATEGORIA

C

G H

K

L M

0N

PROFESSOR 10
PROFESSOR 11
PROFESSOR 12
PROFESSOR 16

X X |0

x

F
X
X
X

X

X
X

X X X X |2

x

X % O

x |0

X X

Com relacéo ao perfil dos professores do Universo 3 percebemos que:

No tema 1 - Formacéo - apenas o Professor 12 possui nivel de especializacao,
enguanto os demais possuem grau de mestrado;

No tema 2 - Tempo de docéncia - existe um equilibrio, j& que dois professores
(11 e 12) possuem até 9 anos de experiéncia, enquanto os outros dois (10 e
16) possuem 10 anos ou mais de atuacao na docéncia;

No tema 3 - Ocupacdo paralela - dos quatro professores, trés possuem
ocupacdo ligada a fotografia, enquanto o Professor 16 se dedica
exclusivamente a docéncia;

No tema 4 - Teoria e Préatica - apenas o Professor 16 menciona utilizar sua
experiéncia profissional como fotégrafo em sala de aula. Os professores 12 e
16 mencionaram espontaneamente o termo teoria e pratica, enquanto apenas o
Professor 11 ndo detalhou com exemplos como promove o equilibrio entre
teoria e pratica em sala. Nenhum dos quatro professores relacionou o termo
teoria e pratica com pauta e saida fotografica, e apenas o Professor 12
mencionou a carga horaria como fator influenciador do equilibrio;

No tema 5 - Interdisciplinaridade - os quatro professores deram exemplos
detalhados de como promovem a interdisciplinaridade em sala;

No tema 6 - Estrutura - percebemos uma divisdo equilibrada, ja que dois dos
professores (10 e 11) ndo estdo satisfeitos com a estrutura laboratorial
oferecida pela IES, enquanto os outros dois professores (12 e 16) acreditam
gue a estrutura oferecida é satisfatoria;

No tema 7 - Aprimoramento da docéncia - o Professor 11 respondeu "néo se
aplica", enquanto os demais professores acreditam que podem melhorar se

baseando em motivacdes pessoais.
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Fazendo um panorama comparativo entre os trés Universos, chegamos a
uma forma de identificar as diferencas e semelhancas entre os perfis dos
professores pertencentes aos trés grupos e as semelhancas com os textos do
Relatorio da Comissédo de Especialistas do MEC e das novas Diretrizes. Podemos

perceber:

e Notema 1 - Formacéo - a semelhanca entre os docentes dos Universos 1 e 3,
nos quais a maioria possui nivel de mestrado; enquanto no Universo 2, dos
quatro professores, dois possuem apenas especializacdo e dois possuem nivel

de doutorado;

Fazendo uma relagdo do tema 1 com o Relatério da Comissdo de
Especialistas do MEC, verificamos que uma das preocupacdes é garantir que a mao
de obra docente esteja preparada para formar o jornalista de acordo com o0s
preceitos apontados na Resolucédo n°® 01/2013. O relatorio "recomenda a criacdo de
um Programa Nacional de Aperfeicoamento Docente destinado as novas geracoes
de professores de Jornalismo". Apesar de perceber que grande parte dos
professores ja possui formacdo com pés-graduacao stricto sensu, percebemos que
ainda alguns docentes possuem apenas especializacdo, o que pode demonstrar

formacdao insuficiente para lecionar no ensino superior.

e Notema 2 - Tempo de docéncia - também verifica-se uma semelhanca entre o0s
dados dos Universos 1 e 3, visto que a metade dos professores de cada um
dos universos possui até nove anos de experiéncia, enquanto a outra metade
possui 10 anos ou mais; enquanto no Universo 2 a maioria dos professores

possui até 9 anos de docéncia,

O equilibrio entre a quantidade de professores que possuem até 9 anos de
experiéncia e os que possuem 10 anos ou mais demonstra que a procura pela
docéncia da disciplina de fotojornalismo € continua. A idade dos respondentes
influencia neste dado, pois, conforme vimos anteriormente, a maioria dos
participantes (81,5%) possui mais de 40 anos, demonstrando que mesmo 0S

professores com até 9 anos de experiéncia ndo sao profissionais inexperientes. Este
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dado pode ser complementado com o dado abaixo, sobre ocupacdo paralela a

docéncia

e No tema 3 - Ocupacao Paralela - verificamos que nos trés Universos (dois no
Universo 1, um nos Universo 2 e 3) existem professores que se dedicam
exclusivamente a docéncia. Apenas nos Universos 1 (dois professores) e 2 (um
professor) verificamos professores que possuem pelo menos trés empregos,
incluindo lecionar em mais de uma IES; A maioria dos professores (9 de 16) se
encaixou apenas na categoria F, ou seja, trabalham como profissionais da

comunicacao (fotografos e jornalistas), além da atuacédo como docente.

Além da comparacdo com o perfil do jornalista da FENAJ, ja apresentada no
inicio deste capitulo, que corrobora a informagédo de que a maioria dos docentes
também atua no mercado da comunicacdo, verificamos que este dado pode
demonstrar a experiéncia dos profissionais docentes que chegam a sala de aula
apos os 40 anos de idade, derrubando a preocupacdo com a falta de preparo
daqueles que possuem apenas especializacao, visto que podem ser tdo capacitados
guanto os demais, por meio da experiéncia profissional no mercado de trabalho.

Podemos considerar também aqui, um dado apresentado no inicio do
capitulo a respeito do ano de formacdo dos respondentes, que demonstra que
37,5% se formou entre os anos 2001 e 2008, e 37,5% concluiu o ensino superior
entre 1990 e 1998, demonstrando que a maioria dos professores de fotojornalismo
da Regido Sul do pais (75%) possui formagéo posterior a década de 90. O fato de
este percentual abranger formados entre 1990 e 2008 significa que 75% dos
professores participantes possui no minimo 8 e no maximo 26 anos de experiéncia

no Jornalismo.

e No tema 4 - Teoria e Pratica - com relacdo ao Universo 1 e ao Universo 2,
apenas um dos professores de cada grupo mencionou utilizar a experiéncia
profissional como forma de enriquecer a aula. No Universo 2, dois professores
declararam se valer da sua experiéncia profissional; a respeito da categoria J,
percebemos que a maioria dos professores dos 3 universos se enquadra, pois
fazem mencdo espontinea do termo teoria e pratica; sobre detalhar os
formatos em sala, demonstrando promover o equilibrio da teoria e da pratica
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(categoria K), vemos que a maioria dos professores dos trés universos
conseguiu descrever de modo completo suas atividades; na categoria L,
apenas professores dos universos 1 e 2 associam 0s termos teoria e pratica
com pauta e saida fotografica, respectivamente; e a quantidade de professores
que acredita que a carga horéria € um fator que influencia no equilibrio mostra
um professor nos universos 2 e 3, e dois professores no universo 1 (categoria
M);

Com relacdo ao tema 4, e ainda considerando a experiéncia mencionada na
inferéncia do tema 3, percebemos que dos 16 professores, apenas quatro acreditam,
ou se lembram de mencionar, que a experiéncia profissional no jornalismo possa
auxiliar no momento de enriquecer as aulas. Abaixo podemos verificar a tabela com

as respostas relacionadas ao tema.

TABELA 14 - EXPERIENCIA PROFISSIONAL
MENCOES ESPONTANEAS NA QA1 AO USO DA EXPERIENCIA PROFISSIONAL EM SALA
DE AULA
PROFESSOR 2 (...) Sempre mesclo teoria e pratica e gosto de relatar minha
experiéncia profissional de 18 anos como jornalista e fotografa de um
jornal diario. Minhas histérias da vida real enriquecem muito as aulas e
os alunos gostam de ouvir e dividir também suas experiéncias. (...)

PROFESSOR 3 Utilizo minha experiéncia de 23 anos como fotojornalista tentando
embasar com elementos tedricos as ideias por mim apresentadas.
PROFESSOR 5 (...) Costuro estes dois momentos ilustrando com minha experiéncia de

reporter fotografico. Acho, francamente, um boa metodologia poies
procuro trazer para a sala de aula uma rotina profissional semelhante a
real e sistematizar u,pensamento visual em relagéo a noticia (sic).

PROFESSOR 16 (...) utilizo a minha experiéncia profissional atrelada a leitura e a
discussdo de textos académicos sobre o fotojornalismo e a pratica em
situacdes de acontecimentos reais na cidade onde se encontra a IES
que leciono, levando os alunos, muitas vezes, fora do horario de aula
para que tenham a oportunidade de vivenciar e colocar em pratica as
discussdes advindas do &mbito académico.

Ainda dentro do tema 4, mas agora com relacdo a categoria J - Professores
gue mencionaram espontaneamente o termo teoria e pratica -, verificamos a mencéo
espontanea ao termo onze vezes dentre as 16 respostas ainda durante a primeira
questao. Entre estes, o Professor 15 mencionou o termo duas vezes, enfatizando a
importancia, enquanto os professores 14 e 16 mencionaram apenas de modo
implicito. Todas as mencgdes sao feitas de forma que promovam uma afirmacédo com

relacdo & importancia de se promover a teoria e a pratica em sala de aula, bem
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como destacam que os professores, de algum modo, procuram garantir esta postura
na docéncia. Na tabela a seguir podemos verificar os destagues das respostas com

relacdo as mencdes espontaneas sobre teoria e pratica.

TABELA 15 - TEORIA E PRATICA
MENCOES ESPONTANEAS NA QA1 AO TERMO TEORIA E PRATICA

PROFESSOR 1 Minha metodologia € satisfatéria, harmonizando e fazendo dialogar
teoria com pratica.

PROFESSOR 2 (...) Sempre mesclo teoria e prética (...)

PROFESSOR 3 (...) tentando embasar com elementos tedricos as ideias por mim
apresentadas.

PROFESSOR 4 a metodologia empregada tenta conciliar a relagéo entre teoria e pratica
nas atividades de ensino e experimentos praticos.

PROFESSOR 5 Desenvolvo uma metodologia tedrico-préatica, na tedrica trabalho com

textos sobre a mensagem fotogréafica envolvendo as questdes de leitura
e a producao de significados na fotografia noticiosa. Ja na parte pratica
trabalho com pautas reais originadas dos jornais diarios e datas
importantes cobertas pela imprensa. (...)

PROFESSOR 6 Busco conciliar avaliagcbes tedricas com avaliagdes praticas, em funcao
da especificidade da area.
PROFESSOR 7 Ao longo dos anos, aperfeicoei ambas. Penso que, no cado da

fotografia, o equilibrio entre teoria e pratica faz a diferenca no processo
de ensino-aprendizagem. E esse equilibrio e seus resultados tém
mostrado que estou no caminho certo.

PROFESSOR 12 (...) Alterno aulas tedricas e praticas durante todo o processo de
aprendizagem do semestre e creio ser esta a melhor forma de ensinar
fotografia. (...)

Procuro ensinar como foi a evolucdo e o desenvolvimento do
fotojornalismo, aplicando os principios da linguagem fotografica e
informacdo, adequando a fotografia a pauta, ao texto jornalistico e as
diferentes midias usadas pelo jornalismo. através de trabalhos praticos
procuro aplicar as técnicas do fotojornalismo, da edicdo e da
abordagem na reportagem.

PROFESSOR 14

PROFESSOR 15 A proposta metodoldgica estd baseada na relacao entre teoria e pratica.
De certo modo, posso afirmar que é satisfatéria por propiciar a conexao
entre teoria e pratica no dia a dia. (...)

PROFESSOR 16 (...) percorro um caminho metodoldgico gue inclui o desenvolvimento do
raciocinio critico com o apoio dos textos que referenciam o pensamento
fotogréfico jornalistico, com a prética fotojornalistica, em situacdes de
acontecimentos reais.

O texto das novas DCNs menciona o termo teoria e pratica efetivamente no
inciso 11l do artigo 1°, no inciso V do Artigo 3° e no caput do Artigo 9°, além de outras
referéncias intrinsecas. As mencdes espontaneas e a preocupagado expressada nas
respostas dos professores demonstram que mesmo o Universo 2, que nao soube
identificar como as DCNs podem auxiliar na atuacado docente, e o Universo 3, que

nao conhece as novas DCNs, possuem uma maioria de integrantes com o objetivo
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de promover a integracdo e o equilibrio entre a teoria e a prética no exercicio
docente, conforme esta preveé.

Passando para a categoria seguinte - categoria K - professores que
acreditam promover equilibrio entre teoria e préatica (com exemplos detalhados) - a
questao aberta 2 - QA2: Vocé acredita que sua metodologia equilibra aulas teoricas
e praticas? Por qué? - possibilitou verificar a autoavaliacdo do professores que ainda
nao haviam abordado o tema com relacdo a esta pratica. Percebemos que 100%
dos professores afirmam promover o equilibrio entre teoria e pratica em sala de aula.
Entretanto, cinco destes professores responderam apenas que promovem O
equilibrio, sem dar exemplos ou explicacbes sobre os caminhos percorridos para

alcancar tais objetivos. Deste modo eles deixam de se enquadrar na categoria.

TABELA 16 - RESPOSTAS GENERICAS PARA QUESTAO SOBRE TEORIA E PRATICA

PROFESSOR RESPOSTA
PROFESSOR 1 Sim, ja respondido na pergunta anterior.
PROFESSOR 4 Sim. Eu tento fazer uma boa relacédo entre teoria e prética.
PROFESSOR 6 Sim, pois esta € uma preocupacéo e um cuidado que tenho.
PROFESSOR 11 Penso que sim porque sempre mesclamos aulas mais teoricas
com aulas ou atividades praticas.
PROFESSOR 13 Sim, porque mesclo teoria e pratica durante toda a aula.

50%pratica e 50%teoria

Identificamos, entretanto, que 43,7% dos professores - sete dos 16 -
exemplifica de forma clara, fornecendo alguns detalhes a respeito do formato
utilizado para alcangar o equilibrio entre teoria e pratica em sala de aula,
enquadrando-se na categoria K. Ndo necessariamente estes docentes declararam
conhecer as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, entretanto demonstram
bastante preocupacdo em equilibrar as duas frentes teoricas, como podemos ver na
TABELA 17, a sequir.

TABELA 17 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA K SOBRE TEORIA E
PRATICA
PROFESSOR RESPOSTA

PROFESSOR 2 (...) Para mim, teoria e pratica devem andar sempre juntas. Quando falo
da histéria da fotografia, na sequéncia levo os alunos ao laboratério
para experienciarem o processo quimico. Quando aprendem a operar
uma camera precisam de teoria e pratica. (...)

PROFESSOR 7 Pelos resultados obtidos. Por ser uma atividade quase que
inevitavelmente pratica, a jungcdo com aquilo que a passado, dos
conhecimentos sistematizados em literaturas diversas, com a sua
aplicacdo - e com os resultados imediatos -, h4 uma potencializacéo do
aprendizado.

PROFESSOR 9 Sim, porque o aprendizado da histéria e dos conceitos de camara clara
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e escura na pintura e arquitetura, por exemplo, reforca as experiéncias
para aperfeicoar enquadramentos e seus componentes diversos: regra
dos tercos, planos, composicao, foco seletivo, etc. Autores como Boris
Kossoy abarcam tanto teoria quanto pratica, por exemplo.

PROFESSOR 10 num primeiro momento mostro os principais fotdgrafos e até mesmo
fotégrafos amigos, que trabalham na minha cidade. depois proponho
uma trabalho de rua, que sera apresentado em seminario em sala de
aula. acredito que assim vocé consegue educar o olhar do aluno e
depois coloca em pratica esta educacao.

PROFESSOR 12 A cada novo tema discutido, comeco com a parte tedrica e
posteriormente passamos para 0S exercicios com 0s equipamentos.
Por exemplo, primeiro trabalhamos os conceitos de enquadramento e
composicao, e nas aulas seguintes saimos para fotografar.

PROFESSOR 15 Sim. Pois a proposta € justamente iniciar de maneira expositiva, com
abordagem de conteldos tedricos e vir seguida de atividade prética.
ApOs a préatica, hd projecdo e discussdo das imagens, novamente
relacionando com as teorias.

PROFESSOR 16 Porque determino espagos e tempos de producéo que transitam entre a
teoria e a pratica. O que, creio, permite ao aluno pensar e depois
executar os exercicios fotojornalisticos.

A categoria L foi criada ap0s percebermos que, de acordo com a variedade
de respostas, os termos teoria e pratica podem ter sido interpretados de formas
diversas, como no exemplo dos Professores 2, 3 e 14, que relacionam o termo teoria
ao fato de fornecer pautas em sala de aula, e o termo pratica, as saidas fotograficas

dos alunos.

TABELA 18 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA L SOBRE TEORIA E

PRATICA
PROFESSOR RESPOSTA
PROFESSOR 2 (...) Fotografia pautada, é teoria seguida de pratica, ética na fotografia
exige teoria e discussdo com reflexdo. (...)
PROFESSOR 3 Acredito que sim pois, tento dar um motivo (pauta) para os alunos a

cada saida fotogréfica. Utilizo, em alguns casos, as mesmas
cobrancas que seriam solicitadas em uma redacéo.

PROFESSOR 14 Acredito que com esta metodologia se aplica sim a pratica aos
fundamentos tedricos apresentados nas aulas, porque somente com a
execucdo de pautas orientadas os alunos poderdo ter realmente um
aprendizado de como se faz 0 bom fotojornalismo.

J& a categoria M trouxe os professores que fizeram mencédo ao fator carga
horéria das aulas, relacionando-o com o equilibrio da teoria e da pratica. Um dos
professores menciona a carga horaria como um fator que promove o equilibrio,

enguanto os outros dois acreditam que poderia haver melhor distribuicéo.

TABELA 19 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA M SOBRE TEORIA E
PRATICA
PROFESSOR RESPOSTA
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PROFESSOR 8 (...) Um dos fatores que contribui para tal equilibrio deve-se as
condicdes dadas pela universidade: em cada semana tenho 2h
tedricas mais 2h praticas com minhas turmas; (...)

PROFESSOR 9 S6 lamento que a carga horaria é pequena, o que inviabiliza saidas
fotograficas com maior frequéncia.
PROFESSOR 12 Apesar da carga horario ser mais voltada para a pratica, acredito

gue a parte teérica é fundamental para os alunos crescerem na
fotografia. (sic)

e No tema 5 - Interdisciplinaridade - os professores do Universo 3 conseguiram
exemplificar com detalhes a promocéo da interdisciplinaridade, enquanto um
professor do Universo 1 e um professor do Universo 2 declararam nao
promover; Um professor do Universo 1 ndo conseguiu descrever o seu formato
de aula, fornecendo apenas uma resposta genérica, deixando de ser

engquadrado nas categorias (N ou O);

TABELA 20 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA O SOBRE
INTERDISCIPLINARIDADE

PROFESSOR RESPOSTA

PROFESSOR 3 O fato dos alunos nao possuirem equipamento proprio dificulta tarefas
fora do horéario da disciplina. Entendo que os alunos das cadeiras
relativas a fotografia poderiam colaborar com as disciplinas que
produzem revistas, matérias. Isso implicaria em melhores pauta
diminuindo a distancia entre o meio académico e situacfes reais de
uma redacao. (sic)

PROFESSOR 12 Ndo encontro nenhuma dificuldade, é que estou ministrando a
disciplina h& apenas um semestre e ainda ndo foi possivel
desenvolver um trabalho mais forte em conjunto com outras &reas.

PROFESSOR 14 Gostaria muito, mas ainda néo tive oportunidade!!!

Podemos perceber (TABELA 20) que apenas trés, dos 16 participantes,
declararam ndo promover a interdisciplinaridade, enquadrando-se na categoria O. O
Professor 3 apontou como principal motivo para a negativa, a falta de equipamentos
gue proporcionem a realizagao de tarefas extraclasse. O Professor 12 destacou que
apesar de ter dito que ndo promove a interdisciplinaridade, isto se deve apenas ao
curto periodo de tempo em que esta a frente da disciplina, e o Professor 14
respondeu dizendo que ndo teve oportunidade, mas ndo explicou se a IES néo
oferece oportunidades ou se nédo esta lecionando ha tempo suficiente, como foi o
caso do outro professor.

Entre os respondentes que declararam promover a interdisciplinaridade,
observamos que experiéncias descritas demonstram atividades que vao desde o

trabalho alinhado com outras disciplinas dentro do curso de Comunicacdo Social, até
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atividades com a participacdo de experiéncias fotograficas em outros campos do

conhecimento, como areas da saude e de artes.

TABELA 21 - DESTAQUES DAS RESPOSTAS MAIS COMPLETAS DA CATEGORIA N SOBRE

INTERDISCIPLINARIDADE

PROFESSOR

RESPOSTA

PROFESSOR 5

PROFESSOR 6

PROFESSOR 8

PROFESSOR 9

PROFESSOR 11

PROFESSOR 15

PROFESSOR 16

As vezes incentivo os alunos de fotojornalismo a participar de coberturas
jornalisticas que serdo desenvolvidas por outras disciplinas do curso.

No curriculo do curso temos uma énfase que se chama Producédo
Multimidia. Esta, faz a edicdo de conteldos que os alunos produzem em
outras quatro disciplinas.

Costumo fazer uma boa parceria com o professor de producédo grafica
para que os alunos produzam uma revista, na qual eles pdem em pratica
nao sé o uso das imagens que produziram, mas também a construcdo da
revista, pesquisa, redacdo das matérias, diagramacéao, etc. O resultado
tem demonstrado que os alunos saem bem preparados e satisfeitos com
0 que aprenderam.

Como exemplo, temos fotografia institucional para RP no semestre 1 e
video institucional no semestre 2. Assim, questdes basicas de
enquadramento e foco, por exemplo sdo antecipadas juntamente com a
compreensdo de imagem institucional (tanto visual quanto conceitual).
Por sua vez, estas disciplinas colaboram com atividades ligadas a
Comunicacéao Organizacional.

Por exemplo: a turma deste ano esta desenvolvendo um trabalho em
parceria com outras duas disciplinas do curso. Assim, apresentardo uma
exposicdo fotografica, fardo o lancamento de uma revista e ainda
colocardo em prética as teorias das aulas sobre cerimonial.

Realizamos aulas interdisciplinares aos sabados, por exemplo. Nestes
casos, todos os professores do semestre se encontram, planejam e
propdem uma atividade aos estudantes. Estas atividades mobilizam os
conhecimentos relacionados ao semestre em andamento. No final do dia,
0s estudantes apresentam o trabalho e sdo avaliados coletivamente.
Tenho mais de um exemplo onde consigo desenvolver a
interdisciplinariedade entre a cadeira de Fotojornalismo | e as demais
disciplinas do Curso de Jornalismo. Especialmente aquelas que
produzem revistas e jornais laboratérios. As imagens fotogréficas
veiculadas nesses jornais sdo produzidas pelos alunos de Fotojornalismo
I, enquanto que os textos sdo produzidos pelos alunos pertencentes as
outras cadeiras, numa troca bastante proficua entre os discentes.
Também, os alunos da cadeira que leciono, atendem algumas demandas
institucionais, registrando eventos e acontecimentos dentro da faculdade,
que geram imagens muitas vezes utilizadas no jornal da instituicdo

Entre as 13 respostas positivas para a promocdo da interdisciplinaridade,

sete destacam que conseguem promover atividades com disciplinas do curso, com

um trabalho que normalmente resultam em producbes publicadas pela turma

(TABELA 21).

Ainda entre os sete professores que dizem promover a

interdisciplinaridade com outras disciplinas do curso, apenas um destacou que 0s

encontros acontecem em horarios alternativos, aos sabados.

Podemos verificar que, na resposta do Professor 9, a interdisciplinaridade

estd subentendida como o conteudo de fotografia que é antecipado em outras
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disciplinas, e ndo o trabalho realizado em conjunto entre as mesmas, como descrito
pelos demais professores. Entretanto, verifica-se que grande parte dos professores
consegue oferecer atividades interdisciplinares que resultam em produtos
jornalisticos, simulando o trabalho em equipe do mercado jornalistico.

Algumas situacdes diferenciadas foram verificadas nas respostas para a
questao aberta 3, como a do Professor 1, que descreveu promover um trabalho
baseado em sua pesquisa propria, que discorda da bibliografia apontada pela IES, e
que enfatiza o trabalho textual, embora este ndo seja o foco da disciplina. Assim
também trabalha o Professor 10, que descreveu promover a interdisciplinaridade
entre areas do conhecimento, partindo de sua pesquisa de mestrado para realizar
debates em sala de aula, combinando o fotojornalismo com temas como a
antropologia e a sociologia.

O Professor 7 também descreveu a interdisciplinaridade feita entre areas do
conhecimento, abordando arte, semidtica, sociologia e antropologia relacionadas ao
fotojornalismo e o Professor 13 acredita alcancar a interdisciplinaridade com
trabalhos de fotodocumentarismo e andlise de imagens em sites de arte e
jornalismo. O Professor 2, por sua vez, foi o Unico que destacou a pratica de realizar
encontros dos alunos com profissionais de diversas areas que, de alguma forma,
utilizam a fotografia em seu ramo de atuacdo, como forma de ilustrar o uso da midia
nao apenas na area da comunicacdo, mas como meio de comunicacdo nas demais

areas.

¢ No tema 6 - Estrutura - nos trés universos podemos perceber cinco professores
insatisfeitos com a estrutura laboratorial oferecida pela IES, incluindo a oferta
de equipamentos, sendo dois no Universo 1, um no Universo 2 e dois no

Universo 3;

As perguntas sobre estrutura laboratorial e equipamentos oferecidos pela
IES eram as QAs 5 e 6 (QA5: Descreva como s&o 0s espagos laboratoriais, se eles
atendem a demanda e por qué; QA6: Descreva como Sao 0s equipamentos, se eles
atendem a demanda e por qué). Dos 16 respondentes, quatro se adiantaram
descrevendo também os equipamentos na QA5 e entre as respostas foi possivel

verificar que nove professores descrevem o ambiente laboratorial como um espaco
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completo oferecido pela IES, com estudio fotografico, iluminacao e laboratério digital,
com computadores para edicdo de imagens.

Destas, seis instituicbes ainda oferecem laboratorio de revelacdo e
ampliacdo em preto e branco, espaco que para o Professor 15, € de extrema
importancia, pois a pratica da fotografia analdgica se torna um diferencial no ato
fotogréfico dentro do jornalismo. Com relacdo a este espaco, o Professor 5 descreve
que o tempo limitado da disciplina na sua IES impede que haja possibilidade de

utilizacao do espaco disponibilizado.

TABELA 22 - LABORATORIOS ANALOGICOS

MENCOES AO LABORATORIO DE FOTOGRAFIA ANALOGICA (PB)

PROFESSOR 2 (...) Temos um laboratério de base quimica para experimentacédo pratica (...)
PROFESSOR 3 Possuem 6timos espacos, laboratério fotografico preto e branco (...)
PROFESSOR 5 Sao laboratérios completos para fotografia em preto e branco e que atendem a

turma em numero de equipamento e oferta de insumos. As disciplinas de
fotojornalismo ndo usam mais esta estrutura e ela esta a disposi¢cao do Curso
Superior de Tecnologia em Fotografia na disciplina de Laboratério em Preto e
Branco. Com a disciplina de Fundamento de Fotografia para o Jornalismo é
ofertada em 4 créditos ndo da tempo de aproveitar este espaco.

PROFESSOR 6 Uma laboratério de fotografia analdgico, dividido em sala de revelagdo e sala
de ampliacéo. (...)

PROFESSOR 13 Possuimos laboratérios analdgicos para foto tradicional e foto digital.

PROFESSOR 15 Contamos com laboratorios de revelacédo fotografica PB (o qual considero de
extrema importancia, mesmo sabendo que esta pratica ndo esta associada ao
exercicio da profissao de jornalista nos dias atuais, mas percebo que conhecer
e executar tais processos tém se tornado um diferencial no exercicio
fotogréafico cotidiano). (...)

A respeito dos equipamentos, 10 professores acreditam haver equipamentos
suficientes, cinco descreveram de modo detalhado o material fornecido,
mencionando cameras semiprofissionais, com lentes intercambiaveis, de marcas
renomadas, bastante utilizadas no mercado e de caracteristicas que proporcionam a
simulacdo do ambiente profissional, incluindo os equipamentos para a edi¢cdo de
imagens, garantindo um bom desempenho no processo ensino aprendizagem.

Entretanto, pode parecer haver uma inconsisténcia nos dados, ja que no
quadro geral do tema estrutura temos apenas cinco professores insatisfeitos e dez
totalmente satisfeitos, sendo que o total de participantes € de 16 professores. Isto se
deve ao posicionamento do Professor 12, que acredita que o laboratério e o0s
equipamentos sdo de qualidade, entretanto a quantidade destes ndo atende a
demanda de alunos, respondendo negativamente apenas a questdo fechada sobre

oferta de equipamento. Este dado nos permite entender que, apesar de ndo haver
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um equipamento por aluno, a qualidade do material, bem como a qualidade dos
laboratorios oferecidos, é satisfatoria.

Sobre o0 mesmo tema - a quantidade de cameras disponiveis -, outros dois
professores descreveram o fato de que nem sempre ha cameras para o trabalho
individual dos alunos, mas enquanto o Professor 15 acredita que isto se torna um

impedimento para o bom andamento das aulas, o Professor 16 discorda.

TABELA 23 - EQUIPAMENTOS
DEMANDA X QUANTIDADE DE EQUIPAMENTOS

PROFESSOR 12 Os equipamentos fotograficos sédo poucos para a demanda do curso. As
cameras que existem sd&o muito boas, modelos avancados da marca
Canon, porém €é preciso comprar mais cameras com urgéncia para manter
a qualidade das aulas de fotografia. Com a falta de equipamento, é
preciso desenvolver sempre atividades em grupo, o que dificulta a
aprendizagem.

PROFESSOR 15 Sim e ndo. Sim, no diz respeito ao oferecimento e empréstimo de
equipamentos. N&ao porque as turmas, como ja mencionado, sdo grandes,
chegando a contabilizar 50 alunos. Neste sentido, o nimero de cameras é
menor do que de estudantes, o que implica em atividades em grupo nas
praticas.

PROFESSOR 16 (...) Também, normalmente temos um equipamento para cada aluno, o
gue contribui e muito para o processo de aprendizagem. Claro que,
guando as turmas ultrapassam o namero de 20 alunos, ha a necessidade
de divisdo do equipamento, mas nada que atrapalhe muito o processo de
aprendizado.

e No tema 7 - Aprimoramento na docéncia - os professores do Universo 1 se
dividem de modo equilibrado entre as categorias (R, S e T), enquanto no
Universo 2, dois professores se enquadram na categoria S, demonstrando que
podem melhorar seu desempenho na docéncia com base em motivactes
pessoais e externas, um se encaixa na categoria R e 0 outro na categoria T; no

Universo 3, trés dos quatro professores se enquadram na categoria R;

Dos 16 professores participantes da pesquisa, apenas o Professor 11
forneceu como resposta a questdo aberta 8 - (QA8): Vocé acredita que poderia
melhorar sua atuacdo na docéncia? De que forma? - a frase "N&o se aplica". Nao
temos como avaliar esta resposta, pois nado ficou claro se ele ja se sente plenamente
preparado, e, deste modo, ndo acredita que pode melhorar, ou se ndo entendeu a
pergunta e acabou por responder deste modo.

Nas 15 demais respostas verificamos que todos os professores acreditam

gue podem melhorar seu desempenho como docente, entretanto, as maneiras e
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condicbes para atingir tal evolucdo sao diferentes para cada um deles. Os
respondentes que se enquadram na categoria R sao os que condicionam a sua

evolucdo a questdes pessoais.

TABELA 24 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA R SOBRE MELHORIA NA
DOCENCIA

PROFESSOR RESPOSTA

PROFESSOR 3 Preciso aumentar meu conhecimento académico com um mestrado, doutorado.
Isso possibilitaria, junto com o meu conhecimento profissional, um aumento na
minha experiéncia de docente, acarretando assim em um professor melhor e
consequentemente, em alunos com uma formagao melhor.

PROFESSOR 5 Acho que o professor é um mediador em constante processo porque deve estar
atento aos novos movimentos de mercado, saberes estédo sendo desenvolvidos
em nivel teérico, praticos e tecnolégico. Mas fundamentalmente provocar a
curiosidade e a vontade de aprender.

PROFESSOR 6 Sim, com mais dedicacdo a pesquisa.

PROFESSOR 10 acredito que sempre poderei melhorar a minha atuacdo em sala de aula. alids, o
grande prazer de dar aula é que estou sempre aprendendo coisas novas.

PROFESSOR 12 Com certeza poderia melhorar minha atuagcdo na docéncia e estou trabalhando
para isso. Converso muito com os académicos para saber como estdo
acompanhando as atividades da disciplina e procuro auxilio de meus colegas
docentes para aprimorar minhas estratégias em sala de aula. Outro caminho
gue pretendo seguir para melhorar a atuacdo € ingressando em um curso de
mestrado e seguindo minha formacgao académica para a pratica docente.

PROFESSOR 15 Sim, sempre penso que posso melhorar. A cada semestre observo as propostas
que deram certo e possibilidades de mudanca para contemplar de maneira
satisfatoria a ementa e o planejamento da disciplina. Além do mais, penso ser
fundamental para o professor estar em constante formacéo e atualizacéo, pois a
profissdo é dindmica e requer atencdo constante. A experiéncia docente vai
modificando nossa forma de ver a cada ano.

PROFESSOR 16 Sim, acredito. Reformulando algumas questdes referentes a metodologia e a
didatica de ensino, que embora tém dado conta do conteddo programético
sempre se pode trazer novas possibilidades e, portanto, novas formas de
ensinar e atingir o aluno. Também, participando de grupos discussdo sobre o
ensino do fotojornalismo, de grupos de pesquisa sobre a imagem fotogréfica, e
me qualificando como doutora, para ampliar os meus conhecimentos tedricos
sobre a fotografia e o fotojornalismo. (...)

Verificamos que esses professores possuem opinibes semelhantes a
respeito da responsabilidade na melhoria da atuacédo, apontando caber ao docente,
em primeiro lugar. Neste caso 0s professores apresentaram como maneiras para
melhorar a atuacdo condi¢cbes ligadas a pesquisa na pos-graduacdo, ao
aprimoramento pessoal, ao dialogo entre colegas, e ao feedback da IES, além da
observacédo dos resultados e do dialogo com os proprios alunos, destacando que a

responsabilidade de tais iniciativas é pessoal, cabendo ao proprio professor.
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Um ponto importante citado por quatro dos sete professores da tabela
acima, é a valorizacdo da pds-graduacdo® como meio para melhoria individual do
docente, demonstrando que existe entre eles a intencdo de permanecer em
formacéo continua, ou pelo menos adquirir grau maior de formacdo e/ou formacéo
atualizada, frente a constante modificacé@o tecnoldgica da &rea do fotojornalismo.

No caso da categoria S, os professores destacam que além da iniciativa
individual do professor, a instituicdo também tem papel importante para alavancar tal
evolucdo. Também nesta categoria esta o Professor 13, que coloca como condi¢ao
para evolugdo um aumento na cobranga do rendimento dos alunos, nos levando a
entender que a evolugdo do rendimento dos alunos, para ele, também é uma

condicdo para o aprimoramento no seu papel docente.

TABELA 25 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA S SOBRE MELHORIA NA
DOCENCIA

PROFESSOR RESPOSTA

PROFESSOR 2 Acredito que sim! A prépria universidade tem oferecido encontros para novos
professores que como eu ingressaram recentemente nesta area. Nestes
encontros s@o debatidos os desafios em sala de aula e s&do apontados
caminhos. A didéatica, ideias para condugcdo das aulas, ideias de atividades
diferentes sdo sempre bem vindas! O grande desafio € ter que inovar sempre
para conquistar a atencéo e o interesse dos alunos.

PROFESSOR 7 Sempre podemos melhorar. Como fago parte de um grupo, a forma mais
adequada é a integracdo e o entendimento das parte e, por 6bvio, do sistema;
interacdo e didlogo é o caminho para uma melhor atuacdo enquanto
professor.(sic)

PROFESSOR 8 Sempre é possivel melhorar, em todos os niveis, e a docéncia ndo foge a esta
regra. Entendo que este aprimoramento deve partir do docente, mas deve
também ser incentivado pela instituicdo de ensino na qual este docente trabalha.

PROFESSOR 9 Sim, ampliando conhecimento ndo mais relativo a técnicas e equipamentos, mas
em softwares e questbes atuais envolvendo convergéncia midiatica. De maneira
simples e objetiva, quando as instituicbes adquirem equipamentos profissionais
sempre colaboram para melhorias na docéncia. Basta lembrar que as DSLR
praticamente substituiram as filmadoras no cinema e que fotégrafos
profissionais - como o premiado André Liohn - dizem ja ndo se importar em
produzirem fotos e videos em uma cobertura.

PROFESSOR 13 Exigir mais dos alunos que facam trabalhos voltados para as novas midias e
fujam das tradicionais analises de jornais e revistas.

Percebemos que, para este grupo, a participacdo ativa da IES e o subsidio
desta com relacdo a estrutura laboratorial do curso € fundamental para a garantia da
evolucdo na atuacao docente. O didlogo também é um ponto de destaque, bem

como a oferta de encontros, e no caso do Professor 2 podemos perceber que este

29 . . . . . N . ~
Entendemos que ao mencionar a palavra "pesquisa" o professor intenciona referir-se a pds-graduacao,
ambiente académico onde a mesma se desenvolve.
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subsidio ja acontece efetivamente, considerando a preocupacdo em garantir o
preparo de um professor iniciante.

Na categoria seguinte (T) estdo os professores que colocam como
condicbes para seu aprimoramento a oferta de melhores condi¢cdes de trabalho,
melhores estruturas laboratoriais e tecnolégicas, bem como questdes

organizacionais da IES.

TABELA 26 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA CATEGORIA T SOBRE MELHORIA NA

DOCENCIA
PROFESSOR RESPOSTA
PROFESSOR 1 Minha atuacdo € a melhor possivel dentro dos limites de carga horaria da

disciplina e de meus préprios limites, com a sobrecarga de trabalho que tenho
entre graduacdo e pds-graduacgdo. Sim, poderia melhorar essa atuacdo, mas
precisaria de condi¢cdes de trabalho diferentes, como equipamento adequado
ao estagio de desenvolvimento tecnolégico do fotojornalismo hoje (o que inclui
o uso de smartphones conectados a internet para a realizagcdo de
fotorreportagens com deadline continuo, por exemplo), uma readequacdo da
estrutura curricular e um tempo maior para preparar aulas e dar atencdo ao
aluno fora do horério de aula.
PROFESSOR 4 Na atualizac&o de novas diretrizes que o corpo docente ndo saiba.

PROFESSOR 14 Se houvesse equipamentos adequados como cameras e computadores poderia
melhorar e muito a atuacdo. Também com a implantagdo de um LABFOTO
pode-se melhorar em muito o ensino do Fotojornalismo.

Podemos perceber que o Professor 1 se sente limitado ndo apenas pela
guestdo tecnoldgica, mas também pela falta de tempo para proporcionar
atendimento adequado aos alunos, pois atua simultaneamente na graduagdo e na
pés-graduacdo. O Professor 4 coloca a questao organizacional quando menciona as
novas diretrizes, destacando que a IES pode nédo estar fornecendo subsidios para
gue o corpo docente se mantenha atualizado e em sintonia com a academia. Por
fim, o Professor 14 destaca a melhoria do ensino do Fotojornalismo, tirando o foco
da sua atuacdo enquanto profissional docente, e condiciona a melhoria ao
fornecimento de equipamentos e laboratdrios.

Além da inferéncia apresentada com relacdo as categorias definidas a partir
dos dados coletados, outras situacbes de destaque se mostraram. Pudemos
perceber, por meio da leitura das respostas dos professores para a primeira questao
aberta deste item - QAL1l: Como vocé avalia a metodologia e a didatica que costuma
utilizar? -, que algumas das respostas se destacaram devido a peculiaridades, como
as dos professores 2 e 8, que apontaram de modo espontaneo e explicitamente a

possibilidade de melhorar a prépria atuacdo. O Professor 8 ainda relaciona a
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necessidade de evolucao relacionada principalmente as mudancas tecnoldgicas e a
consequente mudancga no processo de ensino e aprendizagem dos jovens.

TABELA 27 - MENCAO ESPONTANEA MELHORIA NA ATUACAO
MENCOES ESPONTANEAS NA QA1 A POSSIBILIDADE DE MELHORIA NA ATUACAO

PROFESSOR 2 (...) Acredito que eu sempre poderei ser melhor. Estou aprendendo na
pratica e obtendo bons resultados®.
PROFESSOR 8 Considero que a metodologia que utilizo em sala de aula é bem

satisfatoria, mas noto que as vezes preciso reciclar-me em relagao as
didaticas empregadas, pois as mudancas nos perfis dos alunos e das
tecnologias obrigam-me a adaptar-me as novas formas de aprender
das novas geracgoes.

Ainda nas respostas para a primeira questdo aberta identificamos que
alguns professores descrevem as atividades promovidas em sala e os suportes que
utilizam. Dos 16 participantes, seis destacaram que promovem atividades como
leituras, pautas reais e apresentacdo de conteudos visuais. Dentre estes, pudemos
identificar um professor cuja resposta esta sedimentada basicamente sobre o
suporte que utiliza em sala para a realizagéo das aulas, chamando a atencéo para a
simplicidade com relacdo ao julgamento que este professor faz a respeito do
desenvolvimento da metodologia e da didatica, considerando que a resposta

fornecida versou somente sobre isto, conforme se verifica na tabela a seguir.

TABELA 28 - MENCAO AOS SUPORTES
MENCC)ES ESPONTANEAS NA QA1 AOS SUPORTES UTILIZADOS EM SALA
PROFESSOR 11 Utilizo de power point com slides feitos a partir da bibliografia e
cronograma do plano e ensino. Acredito que seja satisfatdria porque
trago de maneira mais ilustrativa um texto ou mesmo um artigo para
discussdo em sala de aula

Apesar de verificar que todos os professores avaliam de forma bastante
positiva a metodologia e a didatica utilizada por eles em sala de aula, considerando
principalmente a propria atuagdo, mas também em alguns casos o0s resultados
apresentados pelos alunos, um deles fez uma mencdo espontanea a uma
dificuldade enfrentada em sala de aula, que diz respeito principalmente ao volume

de alunos em sala de aula.

30 , . A . A . .
As respostas que possuirem reticéncias entre parénteses indicam que foram apresentadas apenas em
trechos, e que a integra delas pode ser consultada no apéndice, conforme indicado.
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MENCOES ESPONTANEAS NA QA1 AS DIFICULDADES

PROFESSOR 15

(...) Por outro lado, a disciplina acontece com turmas que variam
entre 38 e 50 alunos. Isso dificulta 0 acompanhamento individual nas
praticas e percebo que alguns alunos chegam ao final do semestre

com duvidas sobre questdes basicas.

Esta dificuldade pdde ser mais verificada nas questbes sobre estrutura

laboratorial e equipamentos, ja descrita acima, mas por se tratar de uma questao

aberta inicial e de uma mencédo espontanea, optamos por fazer o destague em

separado. Assim como o professor 15, que relaciona seu desempenho a observacao

dos resultados dos alunos, podemos verificar que outros quatro docentes fazem o

mesmo. Estes indicam que acreditam estar seguindo o caminho correto de acordo

com a evolucdo que conseguem perceber nos alunos ao final do semestre.

TABELA 30 - AUTOAVALIACAO COM BASE NOS RESULTADOS DOS ALUNOS

MENCAO NA QA1 A AUTOAVALIACAO RELACIONADA AOS RESULTADOS

OBSERVADOS NOS ALUNOS

PROFESSOR 2

PROFESSOR 7

PROFESSOR 8

PROFESSOR 12

(...) Utilizo técnicas diversas, e com sensibilidade percebo o que
funciona melhor com cada turma. (...)

(...) Penso que, no cado [caso] da fotografia, o equilibrio entre teoria
e pratica faz a diferenca no processo de ensino-aprendizagem. E
esse equilibrio e seus resultados tém mostrado que estou no
caminho certo. (sic)

Considero que a metodologia que utilizo em sala de aula é bem
satisfatria, mas noto que as vezes preciso reciclar-me em relagao
as didaticas empregadas, pois as mudancas nos perfis dos alunos e
das tecnologias obrigam-me a adaptar-me as novas formas de
aprender das novas geracgoes.

(...) Os resultados do primeiro semestre de aula foram positivos e o
feedback da turma indicam que estou seguindo um bom caminho.

Por fim apresentamos a andlise das respostas fornecidas para a questéo

aberta 7 - (QA7): De que modo as DCNs auxiliam no trabalho como professor de

fotojornalismo? - feita para identificar a percep¢ao dos professores com relacdo ao

texto da resolugéo e se eles conseguem fazer uso em prol da atuacdo em sala de

aula. Houve um retorno de oito respostas para esta questdo. Destas, apenas o

Professor 14 deu uma resposta geneérica, enquanto os demais explanaram suas

opinides de forma mais consistente.
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TABELA 31 - DCNS E O AUXILIO NA DOCENCIA - UNIVERSO 1

COMO AS DCNS AUXILIAM NA DOCENCIA SEGUNDO PROFESSORES DO UNIVERSO 1

PROFESSOR 4 Elas orientam direc6es, coordenacdes para ajudar no melhor desempenho
das atividades do corpo docente nas atividades de ensino nas instituicdes.
PROFESSOR 5 Os DCNS nortearam a discussao da nova matriz da instituicdo que trabalho e

também apontou novas possibilidades de ensino e aprendizagem, novas
possibilidade de interdisciplinaridade e fundamentalmente define de maneira
clara o necessario para a formacao profissional estabelecendo margens para
qualificacdo do processo. (sic)

PROFESSOR 6 Auxiliam por que sdo a partir delas que seguem as avaliagcdes como o Enade.
Precisamos preparar os alunos para isto.
PROFESSOR 7 A composicao dos seis eixos da a dimensao da formacdo do egresso. Sdo

pistas que promovem, ao maximo, o que acredito ser um excelente meio de
integrar e formar nossos alunos. Por ébvio que o grupo docente tem de estar
afinado com essa proposta. Se assim for, cada um, em sua area, percebera a
validade das DCN.

PROFESSOR 8 As DCNs tem por finalidade orientar os elementos minimos que devem ser
trabalhados por todos os cursos e tal direcionamento é bom, mas nao
impedem que praticas diferenciadas sejam adotadas em diferentes regides e
localidades

PROFESSOR 9 Acredito que a definicdo clara de Jornalismo para o curso fortaleca o ideal que
ja& acontece com os vestibulandos: em nossa instituicdo, pouquissimos entram
para serem comunicadores (focar na docéncia) pois a maioria quer ser
jornalista. Em um momento atual em que o audiovisual praticamente
integrando e interagindo com a realidade social, acredito que as diretrizes
colaboram para prepararmos profissionais criticos e com melhor
conhecimento sobre conceitos e praticas da fotografia.

PROFESSOR 14 Mudangas na ementa da disciplina.

PROFESSOR 15 As DCNs orientam todo o processo de ensino e, neste sentido, também o
ensino do fotojornalismo. Entendo que a formacao do estudante, observando
o perfil do egresso, se d& pela relagdo entre as disciplinas e conhecimentos.

Foi com base nas respostas desta questdo que os professores foram
divididos em Universos 1, 2 e 3, considerando que 0s universos 2 e 3 nao
conseguiram descrever de que forma o texto da Resolugdo n® 01/2013 poderia
auxiliar no desempenho docente. Com relacdo as respostas dos professores do
Universo 1, percebemos que o Professor 6 atrela as DCNs ao Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), o mecanismo do MEC para a avaliagdo do
Ensino Superior®’. Partindo da premissa de que o Enade mede a qualidade de
ensino, supde-se que a preocupacao do professor é promover esta qualidade, para
que possa ser provada no exame.

Também se verifica que os professores 7, 8 e 9 estdo bastante

familiarizados com o texto da Resolucéo, citando situagdes importantes que também

*De acordo com a Portaria Normativa n2 40 de 12 de dezembro de 2007, Art. 33-D, o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relacdo aos contelddos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacao, e as habilidades e competéncias em sua
formac3o. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/enade>. Acesso em: 04/01/2016.
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sdo destacadas nas novas DCNs, como 0s seis eixos basicos, a orientacdo de
contetidos base para a montagem da grade curricular, respeitando individualidades
e regionalidades, bem como a definicdo de um curso unico de Jornalismo.

Com relacéo a resposta do Professor 8, que mencionou as individualidades
regionais como sendo um aspecto positivo ou negativo, existe uma ambiguidade, ja
que ao mesmo tempo em que esta caracteristica permite a liberdade de respeitar
regionalidades, também oferece margem para que as IESs saiam da proposta inicial.
A frase "mas ndo impedem que", apresentada na resposta do Professor 8, nos leva
a crer que o sentido empregado por ele seja negativo, acreditando na segunda
hipotese e também fazendo referéncia a um ensino que se diferencia dependendo
da regido, levando a crer que os jornalistas ndo serdo profissionais com as mesmas
competéncias em todas as regides do pais ou que o excesso de liberdade pode
causar divergéncias, como também ja discutimos nos capitulos anteriores deste
estudo.

Uma avaliacdo geral das respostas para a questdo permite perceber que,
ainda que de um modo pouco detalhado, cada um dos professores demonstrou o
modo como as DCNs poderao auxiliar no seu trabalho enquanto docente, agindo
como funcdo balizadora da docéncia, norteando e oferecendo parametros
comparativos para verificagcao dos resultados. A funcdo balizadora aparece em todas
as respostas, nos mostrando que o modo como os professores véem as novas
DCNs é realmente o0 modo como ela deve ser percebida, ja que funciona justamente
como funcéo normativa e balizadora, diferente da situacéo que se verifica quando da
implantagéo de curriculos minimos.

Percebemos também que os professores 5, 7 e 15 consideram o perfil do
aluno egresso durante este processo de adequacdo do modelo de ensino as DCNs,
e 0 Professor 7 destaca ainda o papel do docente no processo, chamando a atengao
para a importancia da sua sintonia com as mudancas e a evolucdo proposta. Este
dado demonstra que, assim como as DCNs postulam, os professores apresentam

preocupacgao com o resultado de sua atuacao em sala de aula.
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5.30 CRUZAMENTO DOS DADOS COM O PROBLEMA DE PESQUISA

Finalmente, a quarta e Uultima fase corresponde a interpretacdo dos
resultados obtidos e a retomada do debate a respeito das novas DCNs, com o
objetivo de responder ao problema inicial de pesquisa. A inferéncia realizada neste
trabalho proporcionou a mediagcdo, promovendo uma transicdo entre a descricao
inicial dos dados coletados, e a interpretacdo final dos resultados, conforme
exemplifica Bardin.

Resumindo o perfil levantado dos professores de fotojornalismo do Sul do
Pais identificamos que estes sdo, em sua maioria, homens com mais de 40 anos.
Apenas um dos participantes ndo possui formacdo base em Comunicagcdo Social
com habilitacdo em Jornalismo, sendo que pouco mais de um ter¢co concluiu a
graduacdo entre as décadas de 90 e 2000, enquanto outra parte igual de docentes,
37,5%, concluiu entre 2001 e 2008.

Quanto a formacao docente, verificamos que pouco mais da metade, 56,3%
possui apenas grau de mestrado, e entre eles, 92,3% acredita que obteve nesta
etapa bom preparo para exercicio da docéncia. Entre os professores, 18,8% possui
apenas pos-graduacdo lato sensu, e os demais indicaram doutorado cursando,
incompleto ou completo, além de um professor possuir pés-doutorado.

Dos 16 professores participantes, 12 (68,9%) passaram por um curso de
pés-graduacéo lato sensu e a maioria deles, 63,7%, declarou que esta etapa da sua
formacao forneceu bom preparo para o exercicio da docéncia.

Mais da metade dos respondentes (56,2%) possui até 9 anos de atuacao
como docente, enquanto 43,8% possui 10 anos ou mais de experiéncia em sala de
aula. Do total, 25% j& ultrapassaram os 15 anos de profissdo e 10 possuem
emprego paralelo ligado a fotografia, sendo que o percentual de professores que
também atua em negocio proprio ou como fotografo em jornais é igual, 30%. Os
demais atuam como séao fotdégrafos autbnomos (20%), em estadio fotografico (10%)
ou com a realizac&o de projetos pessoais e consultorias (10%).

Dos participantes, trés possuem, pelo menos, trés empregos, sendo que
dois destes estdo ligados a docéncia, enquanto a terceira ocupacao esta ligada a
fotografia ou ao jornalismo. Deste modo, o tempo que o professor permanece em
sala de aula é menor, conforme a pesquisa também demonstrou, sendo que a

maioria dos professores passa até 12 horas por semana em sala (43,8%), enquanto
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que para 37,5% dos docentes este tempo € de 16 a 20 horas semanais. Apenas
18,8% passa de 30 a 40 horas por semana aula ministrando aulas.

Com relacdo a estrutura oferecida pela IES, no que diz respeito aos
laboratorios, 68,8% dos professores declarou estar satisfeito com o ambiente
oferecido pela instituicdo. Com relacdo aos equipamentos, o percentual é um pouco
menor, 62,5% esta satisfeito com o material disponibilizado. Dos professores que
afirmaram que a IES oferece estrutura laboratorial satisfatoria, apenas um acredita
gue a IES néo oferece equipamentos suficientes, no sentido de que a quantidade de
cameras oferecidas para uso em aula € insuficiente para a demanda de alunos por
turma. Os professores que declararam que a IES nédo oferece estrutura laboratorial
satisfatoria também declararam que a universidade néo oferece equipamentos que
atendam a demanda.

Com relacdo a este dado, uma caracteristica importante de ser ressaltada, €
a de que os professores que se disseram insatisfeitos com a questado estrutural,
incluindo laboratérios e equipamentos, sdo atuantes em universidades publicas,
sendo duas estaduais (trés professores) e duas federais (dois professores). O
professor que declarou que o equipamento é de boa qualidade, porém em
quantidade insuficiente, representa uma universidade publica sem fins lucrativos. Os
demais professores, que se disseram satisfeitos com a estrutura e 0s equipamentos,
atuam todos em universidades privadas. Deste modo podemos perceber que ainda
existe uma defasagem na questdo estrutural quando se trata da universidade
publica.

Com relacdo as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais, 75% dos
participantes da pesquisa leu ou ja conhece o texto, e destes, 4 ndo sabem dizer
como o contetdo apresentado na Resolucdo poderia auxiliar no seu trabalho como
docente em sala de aula. E, ainda destes, apenas 2 nao costumam orientar
trabalhos de conclusdo de curso. N&o foi possivel identificar de que modo os
professores que afirmaram ter conhecimento do texto, o fizeram: se foi por incentivo
ou imposi¢céo da IES, ou por iniciativa propria, visto que, infelizmente, tal pergunta
nao foi realizada durante o questionario. Deste modo, essa questéo fica sugerida
para novos estudos sobre o assunto, como um desdobramento, para se chegar a um
entendimento mais aproximado com relagdo as motivagdes que levam os docentes

ao contato com a legislacao acerca dos cursos onde lecionam.
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Resgatando a pergunta inicial proposta no problema de pesquisa, temos o
seguinte questionamento: De que modo os professores de fotojornalismo percebem
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais? - para o qual teceremos agora algumas
consideracbes com o objetivo principal de fornecer uma resposta, a partir da
pesquisa realizada com os professores de fotojornalismo da Regido Sul do Brasil.

A partir dos dados coletados, conforme debatemos ao longo do capitulo,
percebemos que a grande maioria dos professores - 12 de 16 - declara conhecer as
novas DCNs, e destes 12, oito as percebem como instrumento de orientacdo para
seu desempenho em sala de aula, fornecendo para outras questbes abertas
respostas com palavras que demonstram e comprovam o conhecimento que eles
possuem com relacéo as diretrizes.

Os professores que conhecem as DCNs e acreditam no auxilio delas para a
docéncia sdo, em grande maioria, mestres, sendo que apenas um possui doutorado.
Outra caracteristica que se mostra comum dentro deste Universo 1, € de que apenas
dois ndo atuam como fotégrafos profissionais, e outros dois possuem empregos
paralelos nao ligados a fotografia. Dois atuam em universidades publicas e estédo
insatisfeitos com a estrutura laboratorial e os equipamentos, e apenas um declarou
ndo promover interdisciplinaridade. Com relagcdo a experiéncia, apenas um professor
possui até 4 anos de atuacdo como docente, trés possuem entre 5 e 9 anos e
também trés possuem mais de 15 anos, enquanto um tem entre 10 e 15 anos de
experiéncia como professor.

Como podemos perceber, o perfil dos professores do Universo 1 € bastante
diversificado, exceto pela formacéo, cuja predominancia é de mestres, e pela
ocupacgdo paralela. Temos nesta categoria uma grande variacdo de experiéncias, 0
gue indica que o interesse no conhecimento das novas DCNs ndo depende da
maturidade adquirida por meio da experiéncia. Também né&o existe modo de deduzir
0S motivos que levaram estes professores a leitura da Resolucéo, visto que pode ter
sido motivada pela universidade onde ele atua, ou por vontade prépria, indicando
engajamento, ora da universidade, ora do professor.

Podemos verificar que a carga horéaria dentro do Universo 1 é variada, sendo
gue dos 8 docentes, quatro atua mais de 18 horas por semana em sala de aula, com
uma média de 27 horas aula por semana, enquanto 0s outros quatro possuem uma
média de apenas seis horas aula e meia por semana, gerando uma média final no

grupo de 16,75 horas aula por semana. Dada esta variacdo, percebemos que a
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carga horaria ndo configura um fator que possa se dizer influenciador para que os
professores tenham contato com as diretrizes, jA& que no Universo 1, estdo os
professores que conhecem e sabem como as DCNs podem auxiliar no seu exercicio
docente

Destes 12 que conhecem as DCNs, quatro ndo souberam dizer de que
forma as diretrizes poderiam auxiliar na sua atuagédo docente. Considerando que as
respostas fornecidas por estes quatro professores (1, 2, 3 e 13) em outras questdes
abertas, podemos verificar que ndo existe uma sintonia muito grande dos seus
discursos com as premissas apontadas no texto da Resolucao n° 01/2013, levando a
entender que, na realidade, eles podem néao conhecer a fundo as diretrizes, e talvez
tenham respondido que conheciam por outros motivos.

Neste grupo, o Universo 2, apenas um professor atua em universidade
publica, e os docentes apresentaram carga horaria de oito a 16 horas semanais.
Dois possuem experiéncia de até 4 anos, um tem entre 5 e 9 anos, enquanto apenas
um possui mais de 15 anos de atuacdo como docente. Dois dos professores
possuem especializacdo, enquanto os outros dois possuem doutorado e pés-
doutorado. Dos 4 professores, apenas um ndo atua como fotografo profissional, e
também um possui emprego paralelo néo ligado a fotografia. Também um professor
descreve que nao costuma promover a interdisciplinaridade, atribuindo a dificuldade
ao fato de que os alunos ndo possuem equipamentos proprios, para que se possa
desenvolver um trabalho em horério extra-aula.

Neste caso, poderiamos concluir que os professores do Universo 2 néo
possuem um engajamento profundo nas atividades da universidade, visto sua baixa
carga horaria semanal (uma média de 11 horas aula por semana), considerando que
0 tempo em que estes estao inseridos em sala ndo seria o suficiente para que eles
sentissem a necessidade do apoio das novas DCNs. Entretanto ja foi verificado
dentro do Universo 1 - onde temos professores com mais de 18 horas e professores
com apenas 2 horas aulas semanais - que o fator carga horaria ndo caracteriza
regra para o conhecimento das DCNSs.

O fator interdisciplinaridade ligado aos equipamentos proprios, mencionado
por um dos professores, demonstra um conhecimento superficial das diretrizes, ja
gue a pratica interdisciplinar ndo deve depender de questdes pessoais dos alunos,
sendo promovida dentro da universidade, com subsidios ofertados por esta e em um

trabalho de cooperacdo entre os demais docentes da IES. O envolvimento com
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ocupagOes paralelas, adicionado a baixa carga horaria, também poderia se tornar
um indicativo de que o profissional estaria bastante engajado em questdes externas
a universidade, o que poderia fazer com que a atencdo dedicada fosse menor,
entretanto também verirficamos no Universo 1 que os docentes apresentam
ocupacoes paralelas, derrubando a ligacdo deste fator com o conhecimento das
DCNSs.

Por outro lado, os professores que declararam nao conhecer as DCNs (10,
11, 12 e 16) demonstraram por meio de suas respostas nas demais questdes,
alguma sintonia com as premissas presentes na Resolucdo n° 01/2013, apontando
para a coeréncia que existe entre o que postula o texto normativo e as necessidades
vividas em sala de aula. Deste modo, podemos perceber também que as novas
DCNs acabam por trazer uma orientacdo que nao foge ao que a maioria dos
professores acredita ser o correto, remetendo ao debate descrito por Melo (et al.
2009), a respeito de incluir no documento os anseios da comunidade docente.

Dentro deste grupo, o Universo 3, verificamos que dois dos professores
possuem até 4 anos de experiéncia e os outros dois possuem de 10 a 15 anos de
atuacdo na docéncia. Dois exercem sua funcdo em universidades publicas enquanto
0s outros dois atuam em IES privada. Dos quatro professores, apenas um nao
possui ocupacéo paralela, e trés deles ministram 16 horas aula semanalmente,
enquanto um possui uma carga horaria semanal de 40 horas. Apenas um
participante declarou ndo promover a interdisciplinaridade, mas justificou que nao
houve oportunidade apenas pelo curto espaco de tempo que estd atuando na IES.

Mais uma vez, ao verificar a carga horaria, em comparacdo com 0sS
Universos 1 e 2, podemos perceber que o desconhecimento das novas DCNs nao
estd necessariamente ligado ao engajamento do professores na IES, visto que a
carga horaria destes professores do Universo 3 também apresenta variagles,
incluindo professores com carga superior a 40 horas aula semanais, e ainda assim
eles desconhecem o texto. Também verificamos que o contraste no tempo de
experiéncia demonstra que o desconhecimento ou desinteresse por parte do
professor com relacdo ao texto das diretrizes ndo € uma consequéncia de pouca
experiéncia, a0 mesmo tempo em que a extensa experiéncia ndao é um fator que
pesa no sentido de promover o engajamento do profissional no sentido de conhecer

as normas.
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Entretanto, com base nas respostas, também verificamos que a dificuldade
em equilibrar teoria e pratica ndo se faz tdo presente como nos debates
apresentados ao longo do estudo. Podemos entender que, ao se sentir observado, o
participante optou por declarar que promove a teoria e a pratica, ja que esta seria a
premissa correta. Contudo, podemos relacionar esse fato as respostas fornecidas
com mencgdo espontanea sobre teoria e pratica, ja na primeira questdo, 0 que nos
mostra que, de fato, os professores acreditam que o equilibrio entre as duas frentes
€ essencial para a qualidade das aulas.

Deste modo, verificamos que ndo existe claramente uma prerrogativa para
gue os professores conhecam ou néo as Diretrizes. Os que possuem conhecimento
com relacdo ao conteudo da Resolucdo n°® 01/2013, a percebem como normas de
orientacdo e apoio ao professor, no sentido de garantir uma formacédo completa e
homogénea, bem como um instrumento que garante ao aluno condi¢cdes basicas
gue asseguram qualidade no Curso de Jornalismo.

Como corolario da pergunta inicial, que figurou o problema de pesquisa "De
que modo os professores de fotojornalismo percebem as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Jornalismo?", fica a pergunta "E em que
medida as DCNs afetam a atuacdo destes?", cuja resposta ndo pbde ser
apresentada, visto que nao foi possivel ter certeza de que os professores possuem
real conhecimento com relacdo ao texto das diretrizes.

Ao resgatar o debate travado ao longo deste trabalho, porém, podemos
perceber que um possivel motivo para o grande desconhecimento das DCNs seja 0
historico de mudancas continuas e, por vezes, superficiais, impostas de modo
verticalizado que a educacao superior no campo da Comunicagao viveu nos ultimos
anos. Considerando ainda que na maioria dos casos os docentes nao foram sequer
ouvidos, no sentido de contribuir com seus anseios, este histérico pode ter formado
uma legido de professores desacreditados de normativas, que ao pensarem no
eterno "tira e pde" de que tratou Bernardo (2010), acabam por ndo crer que sejam
diretrizes que permanecerdo por muito tempo, ndo sendo, portanto, tdo importantes

de serem lidas, conhecidas.



150

6. CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista metodolégico deste estudo, percebemos, ao final, que ao
considerar tantos temas, a pesquisa se tornou demasiado ampla, e deste modo
talvez ndo tao clara no sentido de apresentar resultados efetivos. Concluimos que o
momento seria, talvez, de realizar uma analise aprofundada apenas do tema teoria e
pratica, para tentar obter os resultados de forma mais refinada. Entretanto todos os
dados coletados foram inferidos, retornando resultados que, ao serem tensionados
com o debate bibliografico proposto no trabalho, nos fizeram chegar as conclusdes
gue apresentamos agora.

Dentro de um contexto de continuas mudancas e controveérsias, inclusive
pautado por regulamentacées que nao se estabilizaram, muito menos conseguiram
se estabelecer, portanto, parece l6gico o ndo conhecimento ou 0 nao interesse
especifico por parte dos docentes pelas DCNs atuais. Ainda aqueles que
destacaram ter lido, mas ndo demonstraram real conhecimento das diretrizes,
podem ter agido desta maneira por motivos diversos, entre 0s quais estariam a
vergonha de desconhecer a legislacdo que vigora sobre sua profissdo e o medo de
ser julgado, o que torna a situacao ainda pior, do ponto de vista da responsabilidade
da docéncia.

Por outro lado, percebemos uma espécie de "ja visto/ja escutado/ja falado"
por parte dos professores, pois cada nova legislacdo implementada € justamente
uma repeticao destas legislacdes anteriores que acabaram por nao se estabelecer, o
gue faz com que os professores estejam 'escaldados' com tantas e sempre tdo
pouco inovadoras mudancas, que apresentam oS mesmos motes, como teoria e
pratica e outros valores ja debatidos. Deste modo os docentes acabam por dizer que
ja conhecem as novas DCNs, ao mesmo tempo em que eles ndo possuem uma real
vontade de estar em contato direto com o material por julgar esta ser apenas mais
uma entre tantas legislagbes fracassadas. Por este motivo é que temos como
resultado o aspecto de indiferenciacdo nos demais aspectos, como carga horaria do
docente, experiéncia e etc., pois independente de como € sua rotina de trabalho em
sala de aula, a legislacéo se tornou apenas uma regra a ser seguida.

Durante o debate proposto neste estudo, pudemos perceber que desde a

sua implantacdo, na década de 40, até os tempos atuais, 0 ensino do jornalismo
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passou por mudancas que demonstram uma evolug¢do, como poderiamos esperar, ja
que o mundo como um todo, permeando o Jornalismo, também evoluiu,
principalmente no ambito tecnoldgico. Durante esta evolugcédo, temas como a pratica
jornalistica e o seu distanciamento das teorias da comunicacao, foram protagonistas
de discussdes diversas. Deste modo diversos formatos de ensino foram vistos no
jornalismo.

O Ciespal, implementado como uma preocupacédo da UNESCO, e imposto
devido ao cenario politico ditatorial da época, a0 mesmo tempo em que promoveu
um avango e a insergdo de um pensamento mais académico, voltado para a
pesquisa, também trouxe de forma impositiva um modo de pensar que ndo condizia
exatamente com a realidade brasileira de ensino em jornalismo, e transformou os
cursos em cursos de Comunicacao Social, de modo a unificar a linguagem utilizada
no ambito académico de comunicacdo da América Latina, e moldar os
comunicadores de acordo com 0s preceitos do que era relevante para o cenario
mundial na época.

Os curriculos minimos vieram, desde entdo, apresentando o formato que
dividia a natureza das disciplinas, criando o que se chamou de disciplinas do tronco
comum e do tronco especifico, promovendo o que muitos professores e académicos
acreditaram ser a origem da ruptura entre a teoria da comunicacdo e a pratica
jornalistica, fazendo com que o jornalista fosse um comunicador genérico, formado
sem uma base sélida que fizesse dialogar as teorias da comunicacdo com a sua
pratica profissional do jornalismo. Agora ndo se fazia mais jornalismo, e sim
Comunicacgao Social, havendo as opc¢des de habilitagdo em Jornalismo, Publicidade
e Propaganda ou Relag8es Publicas, entre outras.

O fotojornalismo é parte importante deste debate, pois desempenha um
papel fundamental no contar a noticia, e sendo assim, seu ensino também deve ser
pensado em funcdo de bem preparar o profissional, para que tenha formacéao critica
e preparo técnico para que se possa, se ndo garantir, pelo menos proporcionar
alguma imparcialidade, na medida do que € possivel, na sua atuagdo. As
consequéncias para as disciplinas mais praticas foram um distanciamento cada vez
maior das teorias, deixando estas relegadas as disciplinas comuns as habilitacdes.
Como pbde ser observado, os estudos que combinam os temas teoria e pratica
relacionados ao ensino de fotojornalismo ainda sdo escassos na area da

comunicacdo, que apesar de apresentar amplo debate a respeito dos formatos dos
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curriculos e diretrizes como um todo, acabam por deixar de fora o debate a respeito
do ensino desta disciplina em especial.

As novas DCNs foram concebidas com base neste panorama geral do
ensino do jornalismo, como resultado de diversos encontros e debates promovidos
pela Comissédo de Especialistas com a comunidade académica, envolvendo
liderancas de mercado e representantes das categorias relacionadas a atuacao
jornalistica. Apesar da polémica envolvida nas discussdes entre as entidades, as
novas diretrizes foram implementadas e devem vigorar para os alunos ingressantes
nos cursos de jornalismo no inicio de 2016. Entre as justificativas mais relevantes
para a necessidade do debate a acerca do ensino do jornalismo, bem como para a
revisdo das diretrizes vigentes antes da Resolucdo n° 01/2013, esta o desequilibrio
entre teoria e pratica no ensino do jornalismo, verificado nos documentos a respeito
do tema.

Este desequilibrio entre teoria e pratica apresentado tanto no relatério da
Comissédo de Especialistas, quanto em debates anteriores sobre o ensino de
jornalismo, pareceu-nos, esta muito mais presente no debate tedrico do que na
pratica docente. Isto porque, no momento em que verificamos os dados coletados
por meio da entrevista com os professores de fotojornalismo, a grande maioria se diz
tentar - e conseguir, na medida do possivel -, promover determinado equilibrio de
acordo com o gue julgam ser esta pratica pedagdgica, incluindo os professores que
nao conhecem o texto da Resolugéo n° 01/2013.

Com relagdo aos professores que disseram conhecer as DCNs, mas que
mesmo assim nao sabem como elas poderiam auxiliar no seu trabalho como
docente, fica a davida - e até uma sugestdo para novos estudos - a respeito dos
motivos que levam estes professores a responder deste modo a pesquisa. Conforme
ja mencionado, uma hipotese que surge neste momento poderia ser: estariam eles,
na realidade, envergonhados por ndo conhecerem as diretrizes - o que fez com que
dissessem que conheciam sem conhecer realmente, ou eles perderam o interesse
depois de tantas mudancgas ineficazes ao longo da historia do ensino de Jornalismo?

Poderiam ser fatores influenciadores deste comportamento, a legislacdo que
vem regendo o Curso de Jornalismo desde sua fundacéo, e que vem se modificando
na tentativa de proporcionar avancos, mas fazendo-o de modo que, por vezes,
acaba apenas engessando 0 processo de ensino-aprendizagem, como a

implementacdo do modelo proposto pelo CIESPAL, que apesar de trazer avancos,
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melhorando a qualidade e a metodologia cientifica dos estudos em jornalismo,
instaurou formatos que se perpetuaram e transformaram as universidades em
espacos de repeticdo daquelas informacdes.

Percebemos, pela analise da pesquisa, que as imposic¢des verticalizadas apos
Cinco Curriculos Minimos, algumas Diretrizes Curriculares, e do modelo CIESPAL,
podem fazer com que os professores ja se sintam familiarizados com as legislacoes,
ja que depois de tantas mudancas no histoérico legislativo do ensino do jornalismo, os
professores podem estar entdo respondendo as questdes feitas a respeito das
novas diretrizes baseando-se, ndo no conhecimento efetivo das DCNs, mas sim em
suposicbes criadas a partir deste histérico, ja que as tantas outras legislacdes
trouxeram sempre fundamentos semelhantes, sempre com a premissa maior da
"qualidade de ensino".

A principal questdo é a nao efetividade das mudancas. Mesmo com tantas
legislacdes, ndo houve implementacao efetiva, que conseguisse gerir os formatos de
ensino, causando uma melhora significativa na qualidade, quando comparada com
os formatos anteriores, fazendo com que até mesmo o corpo docente se torne
desacreditado de uma nova mudanca. Podemos perceber uma espécie de
individualismo neste ponto: o professor acredita que ele, por si sO, é capaz de
promover a interdisciplinaridade e o equilibrio entre teoria e préatica, sem que seja
necessaria a implantacdo de novas DCNs com regras para que ele realize este tipo
de trabalho em sala de aula.

Dentre tantas preocupacdes dentro do ambito da qualidade de ensino,
podemos destacar o avancgo da integracao academia-mercado de trabalho, ja que a
guestdo do estagio finalmente toma forma, e se define como obrigatério o exercicio
deste, para que o aluno consiga ter uma experiéncia real de mercado de trabalho e
por consequéncia a sua insercado no mesmo. Ao mesmo tempo, percebemos que a
atuacao paralela, bastante presente entre os entrevistados, também aproxima as
duas esferas, ja que um professor que esta atuante no jornalismo, ou fotojornalismo,
em algum momento vai trazer exemplos do seu dia a dia da profissado para a sala de
aula, criando nog¢des de mercado nos seus alunos.

E a ligacao entre academia e mercado, quando questionada na sua qualidade
de formacdo, leva a discusséo a respeito do diploma, da necessidade de formacgéo
para atuagao no jornalismo, o que conforme visto no decorrer do estudo, contribui

ainda mais para a criacdo de um panorama de incerteza. Ainda durante o processo
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de concepcéo deste trabalho, o debate sobre a exigéncia do diploma esta em pleno
acontecimento, por meio de PECs do Diploma, que tramitam no Sistema Judiciério
do Pais, em defesa da exigéncia da formacdo para atuar na profissdo. Foi um
momento de incerteza para o exercicio do jornalismo, que teceu o pano de fundo
das discussdes das novas DCNSs.

E esta incerteza, que se fez tdo presente nas respostas dos professores, foi
percebida também no debate a respeito das mudancas nas DCNs, que apesar de,
segundo Melo, ter sido amplo e abrangente, ainda assim ndo conseguiu agradar a
todos os integrantes do Ensino Superior em Jornalismo. A Academia se divide entre
defensores do Curso de Jornalismo e defensores da Comunicacdo Social e suas
habilitacbes. Ambos trazem argumentos bastante semelhantes, como a abrangéncia
e a multitarefa do profissional da area. Cada qual do seu ponto de vista. Obviamente
que falou mais alto a voz daqueles que eram a favor do desmembramento, mas
ainda assim, ndo houve satisfacdo generalizada entre 6rgdos e entidades, assim
como entre os professores entrevistados.

Conforme vimos durante o estudo, uma crise em trés niveis, segundo Bucci,
ajudava a compor este pano de fundo, no primeiro nivel com a situacao desfavoravel
do modelo de negécio, que sofre mudancas radicais gracas ao franco
desenvolvimento da internet, no segundo, com a situacao juridica relacionada ao
diploma e por fim, no terceiro nivel a falta de exigéncia do diploma. As novas DCNs
dao conta de orientar para a transposicao de tais barreiras. O que se questiona é se
os professores estdo realmente dispostos a implementar no seu dia a dia, tantos e
tdo pequenos detalhes, que em outras épocas néo foram suficientes para dar conta
dos problemas diarios vividos tanto na academia, quanto no mercado.

Com relagédo a independéncia do Curso de Jornalismo, e dos demais cursos
de Publicidade e Propaganda e Relacbes Publicas, as reacfes ficaram divididas
entre o grupo que se mostrava completamente a favor, e que se manifestou
fortemente para que a extingdo do curso de Comunicacdo Social fosse enfim
implementada, o grupo que chamou a manobra de separatista, acreditando que o0s
cursos deveriam se manter como habilitacbes do campo maior, e ainda aqueles que
acreditam que as habilitacbes deveriam ser extintas para que um unico curso de
Comunicagédo Social existisse, unificando em apenas uma formagéo as trés

habilitacdes.
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Acreditamos que o modo mais acertado foi mesmo a independéncia do
Jornalismo, visto que acreditamos na sua for¢ca dentro da sociedade e na
importancia do bem fazé-lo. Nas respostas obtidas durante a pesquisa, também foi
possivel verificar que as opinides se dividiram, entretanto ndo de forma tao clara
como no debate bibliografico, fazendo-nos perceber que esta é uma questdo
secundéria, frente a tantas outras que exigem maior atencdo e as quais 0s
professores tém se dedicado.

Se as IESs vao conseguir seguir as novas premissas das Diretrizes
Curriculares Nacionais, ainda é uma questao obscura, e pode servir de objeto de
novas pesquisas. O que pudemos verificar até 0 momento, com certa clareza, € que
as novas DCNs ainda néo estdo fazendo parte efetiva e claramente, do exercicio do
professor em sala de aula, bem como projeta situacfes ideais em ambientes que,
em alguns casos, ndo estdo preparados estruturalmente para atender a tais
objetivos. Entretanto, a sintonia entre 0s preceitos apontados no texto e as
premissas demonstradas pelos professores para sua docéncia levam a concluir que
as DCNs, quando efetivamente implementadas, ndo representardo obstaculo, e sim
elemento balizador para que os objetivos com relacdo a qualidade no ensino do

jornalismo - e dos fotojornalistas - sejam atingidos.



156

7. REFERENCIAS

ASSOCIAC;AO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM JORNALISMO (SBPJor).
Carta Publica da SBPJorsobre as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Jornalismo, 5 de outubro de 2010. Disponivel em:
<http://www.sbpjor.org.br/sbpjor/wp-content/uploads/2013/09/Carta-da-SBPJor-
sobre-as-novas-diretrizes-curriculares-para-o-curso-de-jornalismo.pdf>. Acesso em:
07/12/2015.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM JORNALISMO (SBPJor),
Contribuicdo ao debate sobre as novas diretrizes para o curso de jornalismo.
Maio 20009. Disponivel em <http://www.sbpjor.org.br/sbpjor/wp-
content/uploads/2009/05/Diretrizes_Curriculares_para_Jornalismo_-
_Contribuicao_da_SBPJor(2).pdf>. Acesso em: 25/11/2015.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM JORNALISMO (SBPJor);
FEDERAC;AO NACIONAL DOS JORNALISTAS (FENAJ); FORUM NACIONAL DE
PROFESSORES DE JORNALISMO (FNPJ). Diretrizes curriculares para 0S cursos
de jornalismo. Observatério da Imprensa. S&do Paulo, n. 749, 01 junho 2013.
Disponivel em  <http://observatoriodaimprensa.com.br/interesse-publico/ed749-
diretrizes-curriculares-para-os-cursos-de-jornalismo/>. Acesso em: 25/11/2015.

ALBUQUERQUE, A. O Jornalismo no pais dos cartérios. Dossié Cult, Sdo Paulo,
Edicéo 188, 21 maio 2014. Disponivel em
<http://revistacult.uol.com.br/home/2014/05/0-jornalismo-no-pais-dos-cartorios/>.
Acesso em: 25/11/2015.

BARCELOQOS, J. D. Por um fotojornalismo que respeite a dignidade humana: a
dimensdo ética como questdo fundamental na contemporaneidade. Discursos
Fotogréficos, Londrina, v.10, n.16, p.111-134, jan./jun. 2014.

BARDIN, L. Analise de Conteludo. n° 3. Lisboa: Edi¢bes 70, 1994.

BARTHES, R. A camara clara: nota sobre a fotografia. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1984. 92 impresséo. Traducgéo de Julio Castafion Guimaréaes.

BERNARDO, C. H.C. Educacéo jornalistica: entre a cruz da academia e a espada
do mercado, 2010. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul,
Campo Grande.

BERNARDO, C. H. C; LEAO, I. B. Anélise das matrizes curriculares dos cursos
de Comunicacao Social com habilitagcdo em Jornalismo no Brasil: um retrato da
realidade nacional. Intercom — RBCC, Sao Paulo, v.35, n.1, pp. 253-274, jan./jun.
2012

BRAGA, J. L. A formacgé&o de professores para a comunicacgao. pp 152 - 159. In
KUNSCH, Margarida M. K., O ensino de comunicac¢do: analises, tendéncias e
perspectivas. Sdo Paulo: ABECOM, ECA/USP, 1992



157

BRAGA, J. L. A sociedade enfrenta sua midia: dispositivos sociais de critica
midiatica. Sdo Paulo: Paulus, 2006.

BRITO, G. S.; PURIFICACAO, I. Educac&o e novas tecnologias: um re-pensar. 3.
ed. Curitiba: Ibpex, 2011.

BUCCI, E. As faculdades de jornalismo e seu contetdo. Observatério da Imprensa,
Séo Paulo, n. 539, 26 maio 2009. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/interesse-publico/as_faculdades_de_jornalis
mMo_e_seu_conteudo/>. Acesso em: 25/11/2015.

BUENO, N. L.; BRITO, G. S. Comunicacéo e tecnologia: da limitacdo a delimitacdo
nos cursos de comunicacao social. UTFPR, in: Simpdsio Nacional de Tecnologia e
Sociedade, Curitiba: UTFPR, 2005.

CAMARGO, B. V.;JUSTO, A. M. IRAMUTEQ: um software gratuito para analisede
dados textuais. Temas psicol. [online]. 2013, vol.21, n.2, pp. 513-518. ISSN 1413-
389X.

CHRISTOFOLETTI, R. Muitos avancos, alguns problemas. Observatério da
Imprensa, S&o Paulo, n. 556, 22 setembro 2009. Disponivel em
<http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-academico/muitos-avancos-alguns-
problemas/>. Acesso em: 25/11/2015.

DEMO, P. A nova LDB: rancos e avancos. 22 edicdo. Campinas - SP: Papirus
Editora, 1997.

DOMINGUES, J. L. Interesses humanos e paradigmas curriculares. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos. v. 67, n° 156, pp. 351-366. Brasilia: maio/ago.
1986.

EXECUTIVA NACIONAL DOS ESTUDANTES DE COMUNICACAO SOCIAL
(ENECOS). Nota oficial da ENECOS sobre as Novas Diretrizes Curriculares
para o Curso de Jornalismo (NDJ). 15 outubro 2010. Disponivel em:
<http://enecos.org/enecos-e-a-ndj/>. Acesso em: 25/11/2015.

FANTIN, M. RIVOLTELLA, P. C. Cultura digital e escola: Pesquisa e formacao de
professores. Campinas - SP. Papirus, 2012

FERREIRA, J. C. B. Docéncia universitaria: elementos norteadores da pratica
pedagogica no curso de jornalismo, 2013.

FERREIRA, N. S. de A. As pesquisas denominadas "estado da arte". Educacao
& Sociedade, vol. 23, n. 79, 2002. ISSN 0101-7330. p. 257-272.

FEDERA(;AO NACIONAL DOS JORNALISTAS (FENAJ). Formagdo superior em
jornalismo: uma exigéncia que interessa a sociedade. Florianopolis: [s.n.], 2002
(Florianopolis: Imprensa da UFSC) 138 p.:il. - 22 edicao.



158

FEDERACAO NACIONAL DOS JORNALISTAS (FENAJ). Quem é o jornalista
brasileiro? Perfil da profissédo no pais. Programa de Pos-Graduacdo em Sociologia
Politica da UFSC e Federacdo Nacional dos Jornalistas, 2012. Disponivel em
<www.fenaj.org.br/relinstitu/pesquisa_perfil_jornalista_brasileiro.pdf>. Acesso em:
06/12/2014.

FEDERACAO NACIONAL DOS JORNALISTAS (FENAJ). Novas Diretrizes
Curriculares: vitéria do Jornalismo e da sociedade. 13 setembro 2013.
Disponivel em: <http://www.fenaj.org.br/materia.php?id=3941>. Acesso em:
25/11/2015.

FEDERACAO NACIONAL DOS JORNALISTAS (FENAJ). Orientacdes Gerais para
Construcdo de Regulamentos de Estagio Curricular Supervisionado em
Jornalismo: proposta conjunta do FNPJ e da FENAJ.Brasilia: 2015.Disponivel em
<www.fenaj.org.br/educacao/estagio_curricular_jornalismo_proposta_conjunta_%20

FNPJ_%20FENAJ.pdf>. Acesso em: 10/08/2015.

FLUSSER, V. Filosofia da caixa preta: ensaios para uma futura filosofia da
fotografia. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2002.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de contetudo. Série Pesquisa. v. 6, 32 edicdo.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

GOMES, I. M. M.; PINTO, J.; ESCOSTEGUY, A. C. Manifesto quanto ao teor e as
consequéncias da proposta de Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Jornalismo. Associacdo Nacional dos Programas de Pdés-Graduacdo em
Comunicacdo, COMPOS. Salvador, 18 de dezembro de 2009. Disponivel em:
<www.compos.org.br/data/biblioteca_1435.pdf>. Acesso em: 25/11/2015.

KUNSCH, M. M. K. O ensino de comunicacdo: analises, tendéncias e
perspectivas. S&o Paulo: ABECOM, ECA/USP, 1992.

LIMA, 1. Fotojornalismo brasileiro: realismo e linguagem. Rio de Janeiro:
Fotografia Brasileira, 1989.

LIMA, S. A concepcéo coletiva e inovadora do Projeto Pedagogico. in MICK, J.;
LIMA, S. (orgs). Ensinar Comunicacado: desafios pedagodgicos no ensino de
Jornalismo e Publicidade. Chapecd: Argos, 2012. P. 39-54.

LOPES, F. L. Jornalista por canudo: o diploma e o curso superior na construcéo da
identidade jornalistica, 2012.

LOPES, M. I. V. Pesquisa em Comunicacao. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2001. ed.
06.

LOPES, M. I. V. A Pés-graduacdo em Comunicacdo na USP: pioneirismo e
contribuicbes na construcdo do campo no Brasil. Revista Latinoamericana de
Ciencias de la Comunicacion. ALAIC, 2011. p. 194-202.



159

LOUZADA, S. O fotojornalismo e a modernizacdo da imprensa no Brasil. Artigo
apresentado na ST7 Historia da Midia do 1° Confibercom. Anais 2011. Disponivel
em: <http://confibercom.org/anais2011/pdf/336.pdf>. Acesso em: 04/12/2014.

MARCONI, M. de A. LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica - 52
ed. - S&o Paulo: Atlas 2003.

MARTIN-BARBERO, J. A Comunica¢&o na Educac&do. Sdo Paulo: Ed. Contexto,
2014.

MARTINO, L. C.; HOHLFELDT, A.; FRANCA, V. V. (orgs.). Teorias da
comunicagao: conceitos, escolas e tendéncias. Petropolis: Vozes, 2001.

MARTINS, G. L. CNE aprova Diretrizes dos Cursos de Jornalismo. Observatorio da
Imprensa, S&o Paulo, n. 736, 05 marco 2013a. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/interesse-publico/cne-aprova-diretrizes-dos-
cursos-de-jornalismo/>. Acesso em: 25/11/2015.

MARTINS, G. L. Diretrizes de Jornalismo e o estagio obrigatério. Observatério da
Imprensa, S&o Paulo, n. 767, 08 outubro 2013b. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-academico/_ed767_diretrizes_de__
jornalismo_e_o_estagio_obrigatorio/>. Acesso em: 25/11/2015.

MASETTO, M. T. (org.) Docéncia na universidade. Campinas: Papirus, 1998.

MATTOS, S. A. S. Os desafios das novas diretrizes do Curso de Jornalismo.
Observatério da Imprensa, Sdo Paulo, n. 783, 28 janeiro 2014, entrevista.
Disponivel em: <http://observatoriodaimprensa.com.br/interesse-
publico/_ed783_os_desafios_das_novas_diretrizes_do_curso_de_jornalismo/>.
Acesso em: 25/11/2015.

MEDITSCH, E. O conhecimento do jornalismo. Florianépolis: Editora da UFSC,
1992a.

MEDITSCH, E. Adeus Ciespal: Ruptura brasileira no ensino de Jornalismo in
KUNSCH, M. M. K. O ensino de comunicagcdo: analises, tendéncias e
perspectivas. Sdo Paulo: ABECOM, ECA/USP, 1992b. p. 198-206.

MEDITSCH, E. A luta é para consolidar um centro de referéncia importante de
pesquisa em Jornalismo. FENAJ, 2007. Entrevista. Disponivel em:
<http://www.fenaj.org.br/materia.php?id=1739>. Acesso em: 07/08/2015.

MEDITSCH, E. Oportunidade para o reencontro entre teoria e pratica. Observatorio
da Imprensa, Sao Paulo, n. 787, 25 fevereiro 2014. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/interesse-publico/_ed787_oportunidade_para
_0_reencontro_entre_teoria_e_pratica/>. Acesso em: 25/11/2015.

MELO, J. M. Comunicacgao: teoria e politica. S&o Paulo: Summus, 1985. (Novas
buscas em comunicacgéao; v.1).



160

MELO, J. M. Comunicacao e modernidade: 0 ensino e a pesquisa nas escolas de
comunicacdo. Sao Paulo:Edi¢des Loyola, 1991.

MELO, J. M. O Pioneirismo de Danton Jobim na Pesquisa Jornalistica
Brasileira. X Simpésio de Pesquisa em Comunicacdo da Regido Sudeste. Rio de
Janeiro. Dezembro de 2004. Disponivel em
<jornalistadantonjobim.com.br/admin/template/upload/0%20pioneirismo%20de%20d
anton%?20jobim.pdf>. Acesso em: 12/12/2014.

MELO, J. M. Dois pilares da sociedade democratica. Observatdrio da Imprensa,
Séo Paulo, n. 555, 15 setembro 2009. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-academico/dois-pilares-da-
sociedade-democratica/>. Acesso em: 26/11/2015.

MELO, J. M.;VIZEU, A.; CHAPARRO, C.; MEDITSCH, E.; MOTTA, L. G.; ARAUJO,
L.; MATTOS, S.; MOREIRA, S. V.Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Jornalismo. Relatério da Comissdo de Especialistas instituida pelo Ministério da
Educacéo. Portaria N° 203/2009, de 12 de fevereiro de 2009. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/dmdocuments/documento_final_cursos_jornalismo.pdf>. Acesso
em: 12/12/2014.

MELO, J. M. Diretrizes curriculares, por José Marques de Melo.Marco de 2014.
Disponivel em
<http://www.portalimprensa.com.br/revista_imprensa/jose+marques+de+melo/64418/
diretrizes+curriculares+por+jose+marques+de+melo>. Acesso em: 21/11/2014.

MELO, P. S. de O. A formacgéao atual do comunicador social no Brasil: ECA/USP
um estudo de caso, 2006.

MENESCAL, M. Do nada ao lugar nenhum. Observatério da Imprensa, Sédo Paulo,
n. 748, 28 maio 2013. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/interesse-publico/_ed748 _do_nada_ao_lugar
_nenhum/>. Acesso em: 25/11/2013.

MENEZES, E. T. de; SANTOS, T. H. dos. Dicionario Interativo da Educacao
Brasileira: EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002. Disponivel em
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=96>. Acesso em:
11/08/2015.

MICK, J.; LIMA, S. (orgs). Ensinar Comunicacédo: desafios pedagdgicos no ensino
de Jornalismo e Publicidade. Chapeco: Argos, 2012.

MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC): Instituicdes de Educacdo Superior e
Cursos Cadastrados. Disponivel em <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em:
18/05/2015.

MORAES JR., E. A formacao cidada do jornalista no Brasil: um estudo de caso
da formacgéo do jornalista na USP, 2005.



161

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacéao do futuro. n°® 2. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia: UNESCO, 2000.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. 2. Ed. Campinas: Papirus,
1995 (Colecéao Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico).

MOURA, C. P. de. O curso de comunicac¢éo social no Brasil: do curriculo minimo
as novas diretrizes curriculares. Porto Alegre: EDIPURS, 2002.

MUNHOZ, P. Manipulacéo, préatica profissional e deontologia na fotografia de
informacao: identificando novos parametros. In Brazilian Journalism Research, v.
10, n. 1, 2014. SBPjor/ Associagao Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo. pp:
218-245.

NEVES, R. A profissionalizacdo do mercado de trabalho. Observatorio da
Imprensa, Sao Paulo, n. 540, 02 junho 2009. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-academico/a_profissionalizacao_do
mercado_de_trabalho/>. Acesso em: 25/11/2015.

NUZZI, E. de F. 40 anos de ensino do Jornalismo no Brasil: Relato Historico in
KUNSCH, M. M. K. O ensino de comunicacdo: analises, tendéncias e
perspectivas. S&o Paulo: ABECOM, ECA/USP 1992 p. 20-39.

OLIVEIRA, E. F. Mudltiplas possibilidades: a estruturagdo dos projetos
experimentais no ensino de jornalismo, 2009.

OLIVEIRA, M. R. de. Sobre fronteiras no jornalismo: o ensino e a producéo da
identidade profissional, 2011.

PEIXOTO, J. G; JUNIOR, J. Ada S. Producéo e P6s Producéo no Fotojornalismo
Contemporaneo: o que muda com o digital?UFPE - CTG2009: XVII Congresso de
iniciacdo cientifica; 1 Congresso de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnolbgico e
Inovacéo. Disponivel em
<http://www.contabeis.ufpe.br/propesqg/images/conic/2009/anais%20(E)/conic/pibic/6
0/096091338SCPO.pdf>. Acesso em: 02/08/2015.

SANTAELLA, L.; NOTH, W. Imagem: Cognicdo, Semiética, Midia. n° 5. Sdo Paulo:
lluminuras, 2008.

SANTOS, L. P. Determinados apontamentos no ensino da fotografia nos cursos
paulistas de jornalismo. Universidade Metodista de Sdo Paulo/UMESP, Sé&o
Bernardo do Campo/SP: 2003. Disponivel
em<http://encipecom.metodista.br/mediawiki/images/a/a2/CTA2C_- Texto_3 -
_Luciana_Santos.pdf>. Acesso em: 02/08/2015.

SAVIANI, N. Saber escolar, Curriculo e Didatica: problemas da unidade
conteudo/método no processo pedagodgico. Campinas, SP: Autores Associados,
1994. (Colecgao educacao contemporanea).



162

SIMONIAN, M. Formacgédo continuada em ambiente virtual de aprendizagem:
elementos reveladores da experiéncia de professores da educacdo basica. 134 f.
Dissertacado (Mestrado em Educacédo) — Setor de Educacéo, Universidade Federal
do Parand, Curitiba, 2009.

SODRE, N. W. Histéria da imprensa no Brasil. 42 ed. Rio de Janeiro: Mauad
Editora Ltda., 1999.

SOUSA, J. P. Uma historia critica do fotojornalismo ocidental. Florianopolis:
Letras Contemporaneas, 2000.

SOUSA, J. P. Fotojornalismo: introducéo a histéria, as técnicas e a linguagem da
fotografia na imprensa. Floriandpolis: Letras Contemporaneas, 2004.

TANEGUTI, L. Y. Desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo de uma
educacado nacional de qualidade. PROJETO CNE/UNESCO 914BRZ1136.3 do
Ministério da Educacao. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13948-
produto-2-oferta-demanda-educ-superior-pdf-pdf&category_slug=setembro-2013-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 09/10/2015.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgédo profissional. Rio de Janeiro: Editora
Vozes, 2002.

TONUS, M.; MOURA, D.; HOHLFELDT, A.; SCHRODER, C. Carta aberta ao MEC e
Conselho Nacional da Educacao. Observatério da Imprensa, Sdo Paulo, n. 718, 29
outubro 2012. Disponivel em <http://observatoriodaimprensa.com.br/diretorio-
academico/ed718-carta-aberta-ao-mec-e-conselho-nacional-de-educacao/>. Acesso
em: 25/11/2015.

TOTARO, V. S. A teoria da Contingéncia e a conexio entre os Cursos de
Comunicacdo e os Sindicatos dos Jornalistas: teoria e pratica no ensino do
jornalismo. In FEDERACAO NACIONAL DOS JORNALISTAS (FENAJ). Formagao
superior em jornalismo: uma exigéncia que interessa a sociedade. Floriandpolis:
[s.n.], 2008 (Florianopolis: Imprensa da UFSC) 158 p.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacgéo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

WOLTON, D. Pensar a Comunicacéo. Brasilia: Ed. UnB, 2004.



163

APENDICES

APENDICE 1 - QUESTIONARIO ONLINE ENVIADO PARA AS UNIVERSIDADES
DA REGIAO SUL DO PAIS QUE OFERECEM CURSO DE JORNALISMO
RECONHECIDO PELO MEC

O Curriculo do Jornalismo nas novas DCNs e a dicotomia da teoria versus a

pratica no ensino do fotojornalismo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa “O Curriculo
do Jornalismo e a dicotomia da teoria versus a pratica no ensino do fotojornalismo
sob o olhar das novas DCNs” sob responsabilidade da Profa. Dra. Glaucia da Silva
Brito e da mestranda Dayana Estevam Moreira do Programa de P6s-Graduacdo em
Comunicacgédo da Universidade Federal do Parana (PPGCOM/UFPR) a quem poderei
contatar a qualquer momento durante o periodo da pesquisa por meio do telefone
(41) 3435-1927 ou e-mail pesquisajornalismo2015@gmail.com. Afirmo que aceitei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou
ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de contribuir para o sucesso da
pesquisa. Estou ciente de que nédo terei beneficios pessoais diretos ao participar
desta pesquisa, no entanto, os resultados do estudo poderdo contribuir
indiretamente para a minha profissdo e area de atuacao. Fui informado (a) sobre os
objetivos do estudo, que, em linhas gerais séo: conhecer o perfil e rotina de trabalho
dos professores dos cursos de Relacdes Publicas no Brasil; identificar a concepc¢ao
pedagdgica e modalidades didaticas utilizadas pelos docentes no cotidiano escolar
bem como verificar os conhecimentos, habilidades e atitudes que buscam
desenvolver no processo ensino aprendizagem. Minha colaboragéo se fara por meio
do preenchimento de um questionario on line na plataforma Google Formulario onde
as respostas serdo registradas e constituirdo a base dedados dos pesquisadores,
nao envolvendo nenhum risco significativo para minha pessoa, além da expressao
de minha opinido. Estou ciente de que as informacdes poderdo ser utilizadas e
publicadas para fins institucionais, sociais e académicos, no entanto, ndo havera

identificacdo do nome dos participantes, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo
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estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua identidade. Fui informado (a) ainda de
gue posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento sem sofrer quaisquer
sancgbes ou constrangimentos. Ao assinalar a opgdo “aceito participar’”, atesto a
minha anuéncia com esta pesquisa e declaro que compreendi 0s objetivos, a forma
como sera conduzida a pesquisa e 0s riscos e beneficios do estudo conforme aqui

descrito.*

Aceito participar da pesquisa

N&o aceito participar

PERFIL DOCENTE

Email*

Género*

Feminino

r )
Masculino

Telefone*
A entrevista contara com uma segunda etapa, e para que possamos entrar em
contato, pedimos a gentileza de fornecer o seu telefone com ddd e o melhor horario

para entrarmos em contato.

Idade*

Ateé 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 anos ou mais

Estado* Unidade federativa onde atua como docente.
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Parana
Rio Grande do Sul

Santa Catarina

Possui formacéo académica ligada a fotografia?*
Entende-se por formag&@o cursos superiores na area de Comunicacdo Social ou
Artes, ou ainda cursos de especializacao ligados a fotografia.

Y

“ NEO

Qual € sua formagao?*

O Superior completo - bacharelado

Superior completo - licenciatura
Tecndlogo

Outros:

Informe abaixo o nome do curso, a universidade e o ano de formacéo na

graduacao*

Possui curso de pos-graduacao?*
Especializacdo - pés-graduacao lato sensu
Mestrado

Doutorado

P6s-Doutorado

Outros:

Quanto vocé acredita que a sua formacdo o preparou para 0 exercicio da

docéncia?*
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Me
Nao me preparou Me preparou Nao se
. _ . preparou _
preparou  muito 0 necessario ) aplica
muito
pouco
Graduagéao s IS - - .
Especializacdo/MBA 's I - -
Mestrado C IS ~ ~ -
Doutorado e I - - P
P6s-doutorado/Livre
f_— f_' f_' f—— f—_

docéncia
ROTINA DE TRABALHO

IES:*Instituicdes de Ensino Superior onde leciona atualmente.

Tempo de atuacdo como docente*Ha quanto tempo vocé atua como docente de
fotojornalismo em Instituicbes de Ensino Superior - contando desde quando deu a

sua primeira aula em uma universidade/faculdade?
Até 4 anos

Entre 5 e 9 anos

Entre 10 e 15 anos

Mais de 15 anos

Vocé atua como fotografo profissional? *

Y

NAO

Onde atua?*Pergunta apenas para quem atua em emprego paralelo a docéncia.

Negdcio proprio
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= Fotografo autbnomo - freelancer

" Estadio fotogréfico

L Agéncia de Publicidade e Marketing
" Jornal

" Revista

" Emissora de Radio e TV

" Naose aplica

" Outros: ‘

Vocé possui outro emprego paralelo que néo esteja ligado a fotografia?*

Qual a sua ocupacédo profissional paralela?*Se nao tiver, responda "ndo se

aplica".

Quantas horas/aula por semana vocé ministra atualmente?*

DIDATICA E METODOLOGIA

A didatica e a metodologia sao indissociaveis e atuam de forma complementar como
procedimentos que orientam a acédo pedagogica. Para Nérici (1981, p. 54), o método
€ o caminho que se percorre para alcangar objetivos estipulados em um
planejamento de ensino, enquanto a didatica traz reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem, buscando alternativas para os problemas da pratica

pedagogica. Partindo desta premissa, responda:

Como vocé avalia a metodologia e a didatica que costuma utilizar?*
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Em um parégrafo, faga uma reflexdo e uma avaliagdo sincera da metodologia que
tem utilizado hoje em sala de aula, apontando se ela é satisfatdria ou ndo e por qué.

E

=]
[« | 2

Vocé acredita que sua metodologia equilibra aulas tedricas e praticas? Por

=

=
[« | i

qué?*

INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Leis, professor de Sociologia da UFSC, "a interdisciplinaridade pode ser
definida como um ponto de cruzamento entre atividades (disciplinares e
interdisciplinares) com légicas diferentes (...), contraria a qualguer homogeneizacao

e/ou enquadramento conceitual”. (2005, p. 09).

Vocé costuma promover a interdisciplinaridade nas suas aulas? *

As vezes

Se a sua resposta foi SIM ou AS VEZES, dé um exemplo.

=
_

=
[« | 2

Se a sua resposta foi NAO, discorra sobre as dificuldades que encontra para

trabalhar interdisciplinarmente no seu curso.
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B2
[« | 2

ESTRUTURA
Sobre a estrutura oferecida pela(s) IES(s) onde vocé leciona, levando em
consideracdo a demanda de alunos e o tempo limitado para uso dos equipamentos,

responda:

A universidade oferece laboratorios fotograficos satisfatérios?*

Se sim, descreva como sao estes espacos, se eles atendem a demanda e por

E

2
[« | 2

qué.

A universidade oferece equipamentos fotograficos que atendam as

necessidades das aulas?*

Se sim, descreva como sdo estes equipamentos, se eles atendem a demanda e

E

=

por qué.
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DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais sd&o um conjunto de normas que regem a
Educacao no pais, desde o ensino infantil até o nivel superior. Em 2013 o MEC
aprovou as novas DCNs para o curso de jornalismo, que apos a implementacao
retira o curso do status de habilitacdo da Comunicag&o Social, passando a ser curso
de graduagao em Jornalismo, bacharelado. As novas DCNs orientam de que modo a
universidade e o professor devem atuar para que ao final do curso o aluno atinja o

nivel de competéncias minimas e esteja apto para o exercicio da profissao.

Vocé conhece ou ja leu o texto das DCNs?*

Y

“ NAO
Vocé acredita que as DCNS auxiliam no seu trabalho como professor de

fotojornalismo?*

Y

© NEO

r o L
Nao sei dizer

Se sim, de que modo vocé acredita que as Diretrizes auxiliam? Se nao, por
qué?*

Descreva em algumas palavras como vocé acredita que as normas estabelecidas no
texto das Diretrizes auxiliam ou poderiam auxiliar no seu exercicio docente. Se
acreditar que ndao podem auxiliar, descreva os motivos que o levam a ter este ponto

de vista. Caso nao tenha uma opinido formada escreva "néo se aplica".

=
[« | o

Vocé costuma orientar trabalhos de conclusdo de curso?*
-
SIM
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NAO

Vocé acredita que poderia melhorar sua atuacéo na docéncia? De que forma?*

Descreva em algumas palavras os motivos da sua resposta.

5
e of
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APENDICE 2 - QUADROS COM RESPOSTAS NA INTEGRA PARA AS QUESTOES
ABERTAS

QUADRO QUESTAO ABERTA 1 - SOBRE METODOLOGIA E DIDATICA

COMO VOCE AVALIA A METODOLOGIA E A DIDATICA QUE COSTUMA UTILIZAR?

PROFESSOR 1 Minha metodologia é satisfatéria, harmonizando e fazendo dialogar teoria
com prética.
PROFESSOR 2 Cada aula € um novo aprendizado para mim. Utilizo técnicas diversas, e

com sensibilidade percebo o que funciona melhor com cada turma.
Filmes, apresentacBes em power point, leituras com a proposta de o0s
alunos escreverem textos conclusivos sobre as questdes levantadas, e
assim por diante. Sempre mesclo teoria e pratica e gosto de relatar minha
experiéncia profissional de 18 anos como jornalista e fotégrafa de um
jornal diario. Minhas histérias da vida real enriguecem muito as aulas e os
alunos gostam de ouvir e dividir também suas experiéncias. Acredito que
eu sempre poderei ser melhor. Estou aprendendo na pratica e obtendo
bons resultados.

PROFESSOR 3 Utilizo minha experiéncia de 23 anos como fotojornalista tentando
embasar com elementos teéricos as ideias por mim apresentadas.

PROFESSOR 4 sim, a metodologia empregada tenta conciliar a relacdo entre teoria e
pratica nas atividades de ensino e experimentos préticos.

PROFESSOR 5 Desenvolvo uma metodologia tedrico-pratica, na teérica trabalho com

textos sobre a mensagem fotogréfica envolvendo as questdes de leitura e
a producdo de significados na fotografia noticiosa. J& na parte prética
trabalho com pautas reais originadas dos jornais didrios e datas
importantes cobertas pela imprensa. Costuro estes dois momentos
ilustrando com minha experiéncia de reporter fotografico. Acho,
francamente, um boa metodologia poies procuro trazer para a sala de
aula uma rotina profissional semelhante a real e sistematizar
u,pensamento visual em relacdo a noticia.

PROFESSOR 6 Busco conciliar avaliagdes tedricas com avaliagdes praticas, em funcao
da especificidade da area.
PROFESSOR 7 Ao longo dos anos, aperfeicoei ambas. Penso que, no cado da fotografia,

o equilibrio entre teoria e pratica faz a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem. E esse equilibrio e seus resultados tém mostrado que
estou no caminho certo.

PROFESSOR 8 Considero que a metodologia que utilizo em sala de aula é bem
satisfatoria, mas noto que as vezes preciso reciclar-me em relagdo as
didaticas empregadas, pois as mudancas nos perfis dos alunos e das
tecnologias obrigam-me a adaptar-me as novas formas de aprender das
novas geracoes.

PROFESSOR 9 Jéa lecionei fotojornalismo e atualmente leciono fotografia para o curso de
Relagdes Publicas, com foco na imagem institucional. Utilizo método
proprio que conta com técnicas basicas da fotografia, mas principalmente
a construcéo conceitual e visual da imagem das organiza¢des (composta
por tomadas, entrevistas, visitas e referéncias tedricas e historicas, como
Jean Manzon). Esta metodologia foi apresentada no ultimo Intercom (Foz)
e serd publicada no livro "A Fotografia na Academia”, org. Paulo Boni
(agosto de 2015).

PROFESSOR 10 procuro estimular o aluno a praticar sozinho o olhar fotogréfico,
adquirindo uma camera, que é uma ferramenta de trabalho, ou mesmo
com o celular, outra ferramenta cada dia mais eficiente. trabalhamos com
uma geracédo audiovisual, que precisa de referéncia para exercitar o olhar
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fotografico. por isso mostro muito conteddo visual e proponho uma
trabalho pratico para finalizar.

PROFESSOR 11 Utilizo de power point com slides feitos a partir da bibliografia e
cronograma do plano e ensino. Acredito que seja satisfatéria porque trago
de maneira mais ilustrativa um texto ou mesmo um artigo para discussao
em sala de aula.

PROFESSOR 12 Apesar da minha curta experiéncia na docéncia da fotografia, ministro a
disciplina ha apenas seis meses, acredito que a metodologia e a didatica
gue utilizo em sala de aula sdo satisfatérias para alcancar o objetivo de
ensinar os conceitos basicos de fotografia para os estudantes. Alterno
aulas tedricas e praticas durante todo o processo de aprendizagem do
semestre e creio ser esta a melhor forma de ensinar fotografia. Os
resultados do primeiro semestre de aula foram positivos e o feedback da
turma indicam gue estou seguindo um bom caminho.

PROFESSOR 13 & satisfatoria pois contempla a formacgédo de profissionais da fotografia
para a imprensa
PROFESSOR 14 Procuro ensinar como foi a evolucdo e o desenvolvimento do

fotojornalismo, aplicando os principios da linguagem fotografica e
informacdo, adequando a fotografia a pauta, ao texto jornalistico e as
diferentes midias usadas pelo jornalismo. através de trabalhos praticos
procuro aplicar as técnicas do fotojornalismo, da edicdo e da abordagem
na reportagem.

PROFESSOR 15 A proposta metodolégica esta baseada na relagédo entre teoria e pratica.
De certo modo, posso afirmar que é satisfatéria por propiciar a conexao
entre teoria e pratica no dia a dia. Assim, parece-me, € mais efetiva no
aprendizado. Além disso, fazemos, apdés as préticas, a projecdo de
algumas imagens com discussdo baseada nos aspectos teoricos
trabalhados naquele contetido. Por outro lado, a disciplina acontece com
turmas que variam entre 38 e 50 alunos. Isso dificulta 0 acompanhamento
individual nas praticas e percebo que alguns alunos chegam ao final do
semestre com dlvidas sobre questdes basicas.

PROFESSOR 16 Creio que tanto a metodologia quanto a didatica que aplico para o
desenvolvimento do conteddo programatico da cadeira de Fotojornalismo
- que a partir do préximo semestre passara a chamar-se Fotografia de
imprensa - sdo bastante satisfatérios para o aprendizado dos discentes.
Afirmo isso porque desde que comecei a lecionar as cadeiras de
fotografia na InstituicAo em que trabalho nesses doze anos, percorro um
caminho metodolégico que inclui o desenvolvimento do raciocinio critico
com o apoio dos textos que referenciam o pensamento fotogréafico
jornalistico, com a pratica fotojornalistica, em situacbes de
acontecimentos reais. Bem como a experiéncia de dois anos como
fotojornalista de um grande grupo de comunicacdo do RS. Ou seja, utilizo
a minha experiéncia profissional atrelada a leitura e a discusséo de textos
académicos sobre o fotojornalismo e a pratica em situacdes de
acontecimentos reais na cidade onde se encontra a IES que leciono,
levando os alunos, muitas vezes, fora do horario de aula para que tenham
a oportunidade de vivenciar e colocar em pratica as discussdes advindas
do &mbito académico.

QUADRO QUESTAO ABERTA 2 - SOBRE METODOLOGIA E DIDATICA

VOCE ACREDITA QUE SUA METODOLOGIA EQUILIBRA AULAS TEORICAS E PRATICAS?
POR QUE?

PROFESSOR 1 Sim, ja respondido na pergunta anterior.

PROFESSOR 2 Atualmente ministro as disciplinas de Fotografia em Jornalismo | e 1l. Para
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mim, teoria e pratica devem andar sempre juntas. Quando falo da histéria
da fotografia, na sequéncia levo os alunos ao laboratorio para
experienciarem o processo quimico. Quando aprendem a operar uma
camera precisam de teoria e pratica. Fotografia pautada, é teoria seguida
de prética, ética na fotografia exige teoria e discussdao com reflexao.
Quero formar profissionais que pensem e executem a fotografia. A cada
encontro inicio com teoria e finalizo com prética.

PROFESSOR 3

Acredito que sim pois, tento dar um motivo (pauta) para os alunos a cada
saida fotogréfica. Utilizo, em alguns casos, as mesmas cobrancas que
seriam solicitadas em uma redacéo.

PROFESSOR 4

Sim. Eu tento fazer uma boa relacdo entre teoria e pratica.

PROFESSOR 5

Sim é muito equilibrado porque considerando momento que o jornalismo
atravessa, fortemente impactado pela tecnologia moével e pela internet, é
necessario que reporter contemporéneo entre no mercado de trabalho
familiarizado com diferentes plataformas para publicar o que apurou. E
urgente que estes novo profissionais tenha uma boa aproximacao com as
linguagens de texto, audio e principalmente com as imagens em video a
fotografia.

PROFESSOR 6

Sim, pois esta € uma preocupacéo e um cuidado que tenho.

PROFESSOR 7

Sim. Pelos resultados obtidos. Por ser uma atividade quase que
inevitavelmente pratica, a juncdo com aquilo que a passado, dos
conhecimentos sistematizados em literaturas diversas, com a sua
aplicagdo - e com os resultados imediatos -, h4 uma potencializagdo do
aprendizado.

PROFESSOR 8

Apesar de perceber que preciso renovar certas praticas pedagodgicas,
entendo que consigo equilibrar praticas e teorias em minhas aulas. Um
dos fatores que contribui para tal equilibrio deve-se as condi¢bes dadas
pela universidade: em cada semana tenho 2h tedricas mais 2h praticas
com minhas turmas; a universidade disponibiliza equipamentos e espagos
adequados as aulas praticas; a quantidade de equipamentos e a
possibilidade de empréstimos pelos alunos permitem que todos possam
praticar, tanto durante as aulas quanto em outros hordarios extra-classe.

PROFESSOR 9

Sim, porque o aprendizado da histéria e dos conceitos de camara clara e
escura na pintura e arquitetura, por exemplo, reforca as experiéncias para
aperfeicoar enquadramentos e seus componentes diversos: regra dos
tercos, planos, composicéo, foco seletivo, etc. Autores como Boris Kossoy
abarcam tanto teoria quanto pratica, por exemplo. S6 lamento que a carga
horaria é pequena, o que inviabiliza saidas fotograficas com maior
frequéncia.

PROFESSOR 10

acredito que sim. num primeiro momento mostro os principais fotografos e
até mesmo fotégrafos amigos, que trabalham na minha cidade. depois
proponho uma trabalho de rua, que sera apresentado em seminario em
sala de aula. acredito que assim vocé consegue educar o olhar do aluno e
depois coloca em pratica esta educacao.

PROFESSOR 11

Penso que sim porque sempre mesclamos aulas mais tedricas com aulas
ou atividades praticas.

PROFESSOR 12

Como mencionei no paragrafo anterior, alterno aulas teéricas e praticas
durante todo o semestre. A cada novo tema discutido, come¢o com a
parte tedrica e posteriormente passamos para 0S exercicios com 0s
equipamentos. Por exemplo, primeiro trabalhamos os conceitos de
enquadramento e composicdo, e nas aulas seguintes saimos para
fotografar. Esse é o formato que dei para a disciplina. Apesar da carga
horario ser mais voltada para a pratica, acredito que a parte teérica é
fundamental para os alunos crescerem na fotografia.

PROFESSOR 13

Sim, porque mesclo teoria e pratica durante toda a aula. 50%pratica e
50%teoria

PROFESSOR 14

Acredito que com esta metodologia se aplica sim a pratica aos
fundamentos teéricos apresentados nas aulas, porque somente com a
execucdo de pautas orientadas os alunos poderdo ter realmente um
aprendizado de como se faz 0 bom fotojornalismo.
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PROFESSOR 15 Sim. Pois a proposta € justamente iniciar de maneira expositiva, com
abordagem de conteldos tedricos e vir seguida de atividade pratica. Apés
a pratica, ha projecao e discussao das imagens, novamente relacionando
com as teorias.

PROFESSOR 16 Sim, acredito. Porque determino espacos e tempos de producdo que
transitam entre a teoria e a pratica. O que, creio, permite ao aluno pensar
e depois executar os exercicios fotojornalisticos.

QUESTAO ABERTA 3 - SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE

EXEMPLOS DE PROMOCAO DE INTERDISCIPLINARIDADE EM SALA DE AULA

PROFESSOR 1 Trabalho com texto conjugado a fotografia, embora o texto nédo seja foco
principal da disciplina; trago os conteidos de minha pesquisa para sala
de aula, pesquisa essa que discorda da maior parte da bibliografia
canbnica do programa da disciplina, tanto por partir de pressupostos
diferentes dos da Comunicacdo quanto por, quando se debruca sobre
0S mesmos temas, ter visdo diferente.

PROFESSOR 2 Ao ministrar Seminario de Atividades Profissionais em Fotografia levei
para a sala de aula profissionais de diversas areas que utilizam a
fotografia no seu trabalho: bidlogos, odontdlogos, médicos, artistas,
entre outros. Levei a turma para experimentar a fotografia microscopica
no laboratério de Biologia da [universidade], e propus experiéncias
praticas de astrofotografia entre outras.

PROFESSOR 3 DECLAROU NAO PROMOVER

PROFESSOR 4 Uma atividade com outros campos da comunicacao.

PROFESSOR 5 As vezes incentivo os alunos de fotojornalismo a participar de
coberturas jornalisticas que serdo desenvolvidas por outras disciplinas
do curso.

PROFESSOR 6 No curriculo do curso temos uma énfase que se chama Producgéo

Multimidia. Esta, faz a edicdo de contetdos que os alunos produzem
em outras quatro disciplinas,

PROFESSOR 7 Procuro trazer as discussdes outras areas do conhecimento. No caso
especifico da fotografia ou do fotojornalismo, questdes que evolvam
sociologia, antropologia, arte e semiética sdo sempre bem-vindas para a
compreensao e alargamento da visdo sobre o que é ditos e feito.

PROFESSOR 8 Costumo fazer uma boa parceria com o professor de producao grafica
para que os alunos produzam uma revista, ha qual eles pdem em
pratica ndo s6 o uso das imagens que produziram, mas também a
construcdo da revista, pesquisa, redacdo das matérias, diagramacao,
etc. O resultado tem demonstrado que os alunos saem bem preparados
e satisfeitos com o que aprenderam.

PROFESSOR 9 Como exemplo, temos fotografia institucional para RP no semestre 1 e
video institucional no semestre 2. Assim, questbes basicas de
enquadramento e foco, por exemplo sdo antecipadas juntamente com a
compreensdo de imagem institucional (tanto visual quanto conceitual).
Por sua vez, estas disciplinas colaboram com atividades ligadas a
Comunicacdo Organizacional.

PROFESSOR 10 tenho mestrado em antropologia e trabalho com textos de autores que
fazem reflexdes sobre a fotografia, sob o ponto de vista sociolégico.
trabalho também com documentarios sobre a histéria da arte, para
mostrar que a necessidade de registro de imagens e de narrativas
imagéticas sao ancestrais e intrinsecas.

PROFESSOR 11 Por exemplo: a turma deste ano esta desenvolvendo um trabalho em
parceria com outras duas disciplinas do curso. Assim, apresentardo
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uma exposigao fotogréafica, fardo o langamento de uma revista e ainda
colocardo em pratica as teorias das aulas sobre cerimonial.

PROFESSOR 12 DECLAROU NAO PROMOVER

PROFESSOR 13 Trabalhos de foto documentarismo, estudo de analise de imagens em
sites de arte e jornalismo.

PROFESSOR 14 DECLAROU NAO PROMOVER

PROFESSOR 15 Realizamos aulas interdisciplinares aos sabados, por exemplo. Nestes

casos, todos os professores do semestre se encontram, planejam e
prop6em uma atividade aos estudantes. Estas atividades mobilizam os
conhecimentos relacionados ao semestre em andamento. No final do
dia, os estudantes apresentam o trabalho e s&o avaliados
coletivamente.

PROFESSOR 16 Tenho mais de um exemplo onde consigo desenvolver a
interdisciplinariedade entre a cadeira de Fotojornalismo | e as demais
disciplinas do Curso de Jornalismo. Especialmente aquelas que
produzem revistas e jornais laboratérios. As imagens fotograficas
veiculadas nesses jornais sdo produzidas pelos alunos de
Fotojornalismo I, enquanto que os textos sdo produzidos pelos alunos
pertencentes as outras cadeiras, huma troca bastante proficua entre os
discentes.

Também, os alunos da cadeira que leciono, atendem algumas
demandas institucionais, registrando eventos e acontecimentos dentro
da faculdade, que geram imagens muitas vezes utilizadas no jornal da
instituicdo

[A QUESTAO ABERTA 4 ENCONTRA-SE NO CORPO DO TRABALHO POR
FIGURAR UMA TABELA PEQUENA]

QUADRO QUESTAO ABERTA 5 - SOBRE ESTRUTURA DA IES

DESCREVA A ESTRUTURA LABORATORIAL QUE A IES OFERECE

PROFESSOR 1 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE LABORATORIO
SATISFATORIO
PROFESSOR 2 Os alunos tém cameras Nikon sempre disponiveis para as tarefas

praticas no periodo de aula e ainda podem retira-las para exercitar a
fotografia em casa, durante o final de semana. Temos um laboratoério
de base quimica para experimentacdo pratica, um estidio com
iluminacdo artificial, e laboratorios de informatica munidos de
computadores com os programas photoshop e corel, com a facilidade
de um projetor para todos acompanharem 0 passo a passo das
tarefas.

PROFESSOR 3 Possuem 6&timos espacos, laboratério fotografico preto e branco,
colorido, estudio fotogréafico. Os computadores disponiveis também
estdo dentro das qualidades exigidas por profissionais do mercado.

PROFESSOR 4 Uma sala de aula com bancada e computadores e 20 cameras Nikon
D90 para experimentos praticos.
PROFESSOR 5 Sao laboratorios completos para fotografia em preto e branco e que

atendem a turma em ndmero de equipamento e oferta de insumos. As
disciplinas de fotojornalismo ndo usam mais esta estrutura e ela esta a
disposicdo do Curso Superior de Tecnologia em Fotografia na
disciplina de Laboratério em Preto e Branco. Com a disciplina de
Fundamento de Fotografia para o Jornalismo é ofertada em 4 créditos
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ndo da tempo de aproveitar este espaco.

PROFESSOR 6 Uma laboratério de fotografia analdgico, dividido em sala de revelacéo
e sala de ampliacdo. Ainda, equipamentos digitais.

PROFESSOR 7 Atende, e muito, a demanda existente. O laboratério de foto é amplo,
arejado, limpo, seguro e oferece totais condi¢des técnicas de trabalho.

PROFESSOR 8 Atualmente a fotografia é digital, portanto os laboratérios quimicos

transformaram-se em laboratérios digitais, que utilizam programas de
tratamento de imagens, tais como Photoshop e Lightroom. Tais
laboratérios estdo bem montados, com computadores e programas
bem atuais, que atendem perfeitamente as demandas do mercado.

PROFESSOR 9 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE LABORATORIO
SATISFATORIO

PROFESSOR 10 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE LABORATORIO
SATISFATORIO

PROFESSOR 11 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE LABORATORIO
SATISFATORIO

PROFESSOR 12 A [Universidade K] possui um estrutura bastante completa para

trabalhar a fotografia. Um amplo estudio de fundo infinito com todos os
equipamentos de iluminacdo necessarios para trabalhar a disciplina.
Além disso, possui um laboratério de informatico exclusivo para o
tratamento de imagem com os softwares mais avancados do mercado.
Estes espacos sdo suficientes para atender & demanda do curso

PROFESSOR 13 Possuimos laboratérios analdgicos para foto tradicional e foto digital.

PROFESSOR 14 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE LABORATORIO
SATISFATORIO

PROFESSOR 15 Contamos com laboratérios de revelacdo fotografica PB (o qual

considero de extrema importancia, mesmo sabendo que esta préatica
ndo estd associada ao exercicio da profissdo de jornalista nos dias
atuais, mas percebo que conhecer e executar tais processos tém se
tornado um diferencial no exercicio fotografico cotidiano). Utilizamos
cameras fotograficas analdgicas, com comandos manuais. Fazemos
aula pratica de revelagdo e ampliacdo fotografica (processos manuais)
PB. Além disso, a IES possui um estudio fotografico equipado (com
recursos como softbox, flash, rebatedores, etc. e um televisor que
pode ser conectado & caAmera fotografica para projecéo das imagens).
Nas salas de aula ha datashow para projecdo de conteludos e
imagens. Sdo disponibilizadas 22 cameras (e objetivas como tele, olho
de peixe, macro, etc.) para empréstimo aos estudantes - para
realizacdo de atividades previstas nas disciplinas.

PROFESSOR 16 O laboratério de fotografia da instituicdo que trabalho sempre atendeu
as demandas dos cursos que necessitam do ensino e aprendizagem
da fotografia, com espacos bem definidos, amplos e suficientes aos
discentes. Mesmo quando passou por uma reformulagdo ao final do
ano passado, quando a instituicdo, por questbes de reducdo de
gastos, optou por manter apenas a parte operacional em digital do
laboratério de fotografia, ainda assim continuamos com espacos
eficientes.

Dessa forma, temos hoje trés salas que fazem parte do laboratério de
fotografia: a sala de coordenacdo, onde ficam 0s equipamentos
menores, como cameras, objetivas e bolsas de transporte de
equipamento fotogréafico, mesa e cadeira para o uso do professor (a)
coordenador e ou monitores, sendo este uma espaco de transito
restritivo e, portanto, ndo muito grande, medindo mais ou menos 6 x 4
metros; a sala chamada de laboratério de imagem digital, que ficou
maior em relacdo a anterior, medindo em torno de 25 x 9 metros, e
contendo 24 computadores, mesas, cadeiras e quadro branco; e o
estudio fotogréafico, que também ficou maior apos a reformulagéo do
laboratério, tendo em torno de 13 x 10 metros, e contendo as luzes,
tripés, mesa de fundo infinito e parede de fundo infinito para a
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realizagdo das disciplinas e aulas que precisam ser desenvolvidas
neste espacgo.
Creio que estes espacos atendem as demandas das disciplinas
porque, em primeiro lugar, as turmas de fotografia, ndo somente as de
fotojornalismo, normalmente ndo passam de 20 a 25 alunos. Em
segundo lugar, porque possuem espaco fisico confortavel e bem
estruturados para as praticas necessarias.

QUESTAO ABERTA 6 - SOBRE ESTRUTURA

DESCREVA OS EQUIPAMENTOS QUE A IES OFERECE

PROFESSOR 1 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE EQUIPAMENTOS
FOTOGRAFICOS QUE ATENDAM AS NECESSIDADES DAS AULAS.
PROFESSOR 2 Temos cameras Nikon 3200 com diferentes lentes, em numero

suficiente para atender toda a turma no periodo de aula. Os
equipamentos atendem a demanda porque oferecem a possibilidade
de uso do modo manual, que é a base para entender a fotografia, e
ainda a troca de lentes para que os alunos compreendam as
diferencas entre elas.

PROFESSOR 3 Possuem 6timos equipamentos fotograficos. Contam com as duas das
melhores marcas de cameras fotograficas para fotojornalismo que séo
a Canon e a Nikon. Além das maquinas, o estudio fotografico possui
tochas (flashs) profissionais.
Sendo assim, atendem a demanda pois 0os equipamentos disponiveis
sdo, em sua maioria, 0S mesmos que profissionais utilizam no mercado
de trabalho. Portanto, se os alunos quiserem, eles tem a possibilidade
de sair da academia com a carga de conhecimento que o mercado

exige.

PROFESSOR 4 20 Céameras Nikon D90 para as atividades praticas.

PROFESSOR 5 Sao camera fotograficas DSLR digitais atualizadas e em quantidade
adequada.

PROFESSOR 6 Analdgicos e digitais.

PROFESSOR 7 Para uso restrito em sala de aula, sdo 30 cameras fotogréaficas, mais

0s equipamentos de estudio (fundo infinito, luzes diversas, mesa still,
computadores MAC para visualizac@o e edicdo de imagens...); e para
saidas a campo, cerca de 25 cameras. Todas as cameras sao
semiprofissionais (Canon T3i ou Nikon). H& também lentes variadas:
como teles de 100/400.

PROFESSOR 8 Temos equipamentos bem atuais, de boa resolucdo. Trabalhamos
tanto com cameras Nikon como Canon e para ambas temos um
variado conjunto de objetivas, de diferentes distancias focais, que
permitem todo tipo de trabalho fotografico. Nos laboratérios os
computadores iMac sdo de Ultima geragdo, com monitores bem
calibrados , permitindo um bom trabalho de tratamento e edicdo das

fotos.
PROFESSOR 9 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE EQUIPAMENTOS
FOTOGRAFICOS QUE ATENDAM AS NECESSIDADES DAS AULAS
PROFESSOR 10 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE EQUIPAMENTOS
FOTOGRAFICOS QUE ATENDAM AS NECESSIDADES DAS AULAS
PROFESSOR 11 DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE EQUIPAMENTOS
FOTOGRAFICOS QUE ATENDAM AS NECESSIDADES DAS AULAS
PROFESSOR 12 Os equipamentos fotograficos sdo poucos para a demanda do curso.

As cameras que existem sdo muito boas, modelos avancados da
marca Canon, porém € preciso comprar mais cameras com urgéncia
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para manter a qualidade das aulas de fotografia. Com a falta de
equipamento, é preciso desenvolver sempre atividades em grupo, o
que dificulta a aprendizagem.

PROFESSOR 13

Uma maquina fotografica Nikon D3100 para cada aluno na aula.

PROFESSOR 14

DECLAROU QUE A IES NAO OFERECE EQUIPAMENTOS
FOTOGRAFICOS QUE ATENDAM AS NECESSIDADES DAS AULAS

PROFESSOR 15

Sim e ndo. Sim, no diz respeito ao oferecimento e empréstimo de
equipamentos. Ndo porque as turmas, como ja mencionado, séo
grandes, chegando a contabilizar 50 alunos. Neste sentido, o nimero
de cémeras é menor do que de estudantes, o que implica em
atividades em grupo nas praticas.

PROFESSOR 16

Os equipamentos sdo atualizados a cada 5 ou 6 anos, sdo semi-
profissionais e com objetivas intercambidveis e variadas - caracteristica
importantissima para que o0s alunos, especialmente os de
fotojornalismo, consigam aprender e desenvolver as atividades préticas
dessa area. Também, normalmente temos um equipamento para cada
aluno, o que contribui e muito para o processo de aprendizagem. Claro
gue, quando as turmas ultrapassam o nudmero de 20 alunos, ha a
necessidade de divisdo do equipamento, mas nada que atrapalhe
muito o processo de aprendizado.

QUESTAO ABERTA 7 - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

DE QUE MODO AS DCNS AUXILIAM NO TRABALHO COMO PROFESSOR DE

FOTOJORNALISMO?

PROFESSOR 1

CONHECE AS DCNS, MAS NAO SABE DIZER SE ELAS AUXILIAM
NA ATUACAO DOCENTE

PROFESSOR 2

CONHECE AS DCNS, MAS NAO SABE DIZER SE ELAS AUXILIAM
NA ATUACAO DOCENTE

PROFESSOR 3

CONHECE AS DCNS, MAS NAO SABE DIZER SE ELAS AUXILIAM
NA ATUACAO DOCENTE

PROFESSOR 4

Elas orientam dire¢cdes, coordenagbes para ajudar no melhor
desempenho das atividades do corpo docente nas atividades de
ensino nas instituicdes.

PROFESSOR 5

Os DCNS nortearam a discussdo da nova matriz da instituicdo que
trabalho e também apontou novas possibilidades de ensino e
aprendizagem,novas  possibilidade de interdisciplinaridade e
fundamentalmente define de maneira clara o necessario para a
formacdo profissional estabelecendo margens para qualificacdo do
processo.

PROFESSOR 6

Auxiliam por que séo a partir delas que seguem as avaliagBes como o
Enade. Precisamos preparar os alunos para isto.

PROFESSOR 7

A composicao dos seis eixos da a dimensédo da formagdo do egresso.
Sdo pistas que promovem, ao maximo, o que acredito ser um
excelente meio de integrar e formar nossos alunos. Por 6bvio que o
grupo docente tem de estar afinado com essa proposta. Se assim for,
cada um, em sua area, perceberd a validade das DCN.

PROFESSOR 8

As DCNSs tem por finalidade orientar os elementos minimos que devem
ser trabalhados por todos os cursos e tal direcionamento é bom, mas
ndo impedem que praticas diferenciadas sejam adotadas em diferentes
regides e localidades

PROFESSOR 9

Acredito que a definicdo clara de Jornalismo para o curso fortaleca o
ideal que ja acontece com os vestibulandos: em nossa instituicéo,
pouquissimos entram para serem comunicadores (focar na docéncia)
pois a maioria quer ser jornalista. Em um momento atual em que o
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audiovisual praticamente integrando e interagindo com a realidade
social, acredito que as diretrizes colaboram para prepararmos
profissionais criticos e com melhor conhecimento sobre conceitos e
praticas da fotografia.

PROFESSOR 10

NAO CONHECE AS DCNS

PROFESSOR 11

NAO CONHECE AS DCNS

PROFESSOR 12

NAO CONHECE AS DCNS

PROFESSOR 13

CONHECE AS DCNS, MAS NAO SABE DIZER SE ELAS AUXILIAM
NA ATUACAO DOCENTE

PROFESSOR 14

Mudancas na ementa da disciplina.

PROFESSOR 15

As DCNs orientam todo o processo de ensino e, neste sentido,
também o ensino do fotojornalismo. Entendo que a formacdo do
estudante, observando o perfil do egresso, se da pela relagédo entre as
disciplinas e conhecimentos.

PROFESSOR 16

NAO CONHECE AS DCNS

QUESTAO ABERTA 8 - SOBRE AS DIRETRIZES NACIONAIS CURRICULARES

VOCE ACREDITA QUE PODERIA MELHORAR SUA ATUAGCAO NA DOCENCIA? DE QUE

FORMA?

PROFESSOR 1

Minha atuacao é a melhor possivel dentro dos limites de carga horaria
da disciplina e de meus préprios limites, com a sobrecarga de trabalho
gue tenho entre graduagdo e poés-graduacdo. Sim, poderia melhorar
essa atuagdo, mas precisaria de condicbes de trabalho diferentes,
como equipamento adequado ao estagio de desenvolvimento
tecnolégico do fotojornalismo hoje (o que inclui o uso de smartphones
conectados a internet para a realizagdo de fotorreportagens com
deadline continuo, por exemplo), uma readequacdo da estrutura
curricular e um tempo maior para preparar aulas e dar atengcdo ao
aluno fora do horario de aula.

PROFESSOR 2

Acredito que sim! A propria universidade tem oferecido encontros para
novos professores que como eu ingressaram recentemente nesta area.
Nestes encontros sé@o debatidos os desafios em sala de aula e sdo
apontados caminhos. A didéatica, ideias para conducdo das aulas,
ideias de atividades diferentes sdo sempre bem vindas! O grande
desafio é ter que inovar sempre para conquistar a atengdo e o
interesse dos alunos.

PROFESSOR 3

Preciso aumentar meu conhecimento académico com um mestrado,
doutorado. Isso possibilitaria, junto com o meu conhecimento
profissional, um aumento na minha experiéncia de docente,
acarretando assim em um professor melhor e consequentemente, em
alunos com uma formagdo melhor.

PROFESSOR 4

Na atualizacao de novas diretrizes que o corpo docente nao saiba.

PROFESSOR 5

Acho que o professor € um mediador em constante processo porque
deve estar atento aos novos movimentos de mercado, saberes estdo
sendo desenvolvidos em nivel tedrico, praticos e tecnologico. Mas
fundamentalmente provocar a curiosidade e a vontade de aprender.

PROFESSOR 6

Sim, com mais dedicacao a pesquisa.

PROFESSOR 7

Sempre podemos melhorar. Como fago parte de um grupo, a forma
mais adequada é a integracdo e o entendimento das parte e, por 6bvio,
do sistema; interacdo e dialogo é o caminho para uma melhor atuacéo
enquanto professor.
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PROFESSOR 8

Sempre é possivel melhorar, em todos os niveis, e a docéncia ndo
foge a esta regra. Entendo que este aprimoramento deve partir do
docente, mas deve também ser incentivado pela instituicdo de ensino
na qual este docente trabalha.

PROFESSOR 9

Sim, ampliando conhecimento ndo mais relativo a técnicas e
equipamentos, mas em softwares e questdes atuais envolvendo
convergéncia midiatica. De maneira simples e objetiva, quando as
instituicbes adquirem equipamentos profissionais sempre colaboram
para melhorias na docéncia. Basta lembrar que as DSLR praticamente
substituiram as filmadoras no cinema e que fotdgrafos profissionais -
como o premiado André Liohn - dizem j& ndo se importar em
produzirem fotos e videos em uma cobertura.

PROFESSOR 10

acredito que sempre poderei melhorar a minha atuagdo em sala de
aula. alids, o grande prazer de dar aula é que estou sempre
aprendendo coisas novas.

PROFESSOR 11

nao se aplica.

PROFESSOR 12

Com certeza poderia melhorar minha atua¢do na docéncia e estou
trabalhando para isso. Converso muito com os académicos para saber
como estdo acompanhando as atividades da disciplina e procuro
auxilio de meus colegas docentes para aprimorar minhas estratégias
em sala de aula. Outro caminho que pretendo seguir para melhorar a
atuacao é ingressando em um curso de mestrado e seguindo minha
formacao académica para a pratica docente.

PROFESSOR 13

Exigir mais dos alunos que fagam trabalhos voltados para as novas
midias e fujam das tradicionais analises de jornais e revistas.

PROFESSOR 14

Se houvesse equipamentos adequados como cameras e
computadores poderia melhorar e muito a atuagdo. Também com a
implantagdo de um LABFOTO pode-se melhorar em muito o ensino do
Fotojornalismo.

PROFESSOR 15

Sim, sempre penso que posso melhorar. A cada semestre observo as
propostas que deram certo e possibilidades de mudanca para
contemplar de maneira satisfatéria a ementa e o planejamento da
disciplina. Além do mais, penso ser fundamental para o professor estar
em constante formacéo e atualizagdo, pois a profissdo € dindmica e
requer atencéo constante.
A experiéncia docente vai modificando nossa forma de ver a cada ano.

PROFESSOR 16

Sim, acredito. Reformulando algumas questBes referentes a
metodologia e a didatica de ensino, que embora tém dado conta do
contelido programatico sempre se pode trazer novas possibilidades e,
portanto, novas formas de ensinar e atingir o aluno. Também,
participando de grupos discussao sobre o ensino do fotojornalismo, de
grupos de pesquisa sobre a imagem fotogréfica, e me qualificando
como doutora, para ampliar os meus conhecimentos teéricos sobre a
fotografia e 0 fotojornalismo.
Acredito que a motivagdo e conteddos da minha resposta a este
guestionamento da pesquisa. se da porque nos doze anos como
docente e a frente da cadeira de fotojornalismo sempre me preocupei
em elaborar metodologias e didaticas que atingissem os alunos, que
também mudam de perfil de tempos em tempos, e nos obrigam a
repensar a forma de ensinar essa céatedra. E também, porque estou
afastada de grupos de pesquisa desde a defesa do meu mestrado, e
sinto falta de mais discussao sobre as questfes tedricas pertinentes a
fotografia, em especial, ao fotojornalismo. Sou professora lotada no
Curso de jornalismo [da Universidade O], mas também coordeno o
laboratério de fotografia e dou aulas de fotografia publicitaria para o
Curso de Publicidade e Propaganda, e para os demais cursos da
instituicdo que oferecem cadeiras de fotografia, como os Cursos de
Arquitetura, Design de Produto e Design de Moda. E por isso, percebo
a necessidade de discusséo e reflexdo constantes sobre a fotografia,
como um apoio tanto a didatica quanto as metodologias de ensino
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aplicadas em sala de aula. No entanto, nesse momento, ndo tenho dito
a oportunidade de buscar uma melhoria para a atuacdo como docente
a partir da participacdo de grupos de pesquisa ou doutoramento, mas
vejo a necessidade desse aprimoramento tedrico para a contribuicao
ao melhor desenvolvimento e atuacdo como docente.
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ANEXOS

ANEXO 1 - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE
JORNALISMO

Relatorio da Comisséo de Especialistas instituida
pelo Ministério da Educacéo

(Portaria N°203/2009,
De 12 de fevereiro de 2009)

Preambulo

A Comissdo de Especialistas nomeada pela Portaria MEC-SESU 203/2009
recebeu do Ministro Fernando Haddad a misséo de repensar o ensino de
Jornalismo no contexto de uma sociedade em processo de transformacao.
Trata-se de fendmeno decorrente do fortalecimento da democracia, no qual o
Jornalismo, assim como outras areas do conhecimento, desempenha papel
decisivo, informando os cidaddos e formando as correntes de opinido
publica.

Empossada no dia 19 de fevereiro, sob a presidéncia do professor José
Margues de Melo e integrada por Alfredo Vizeu, Carlos Chaparro, Eduardo
Meditsch, Luiz Gonzaga Motta, Lucia Aradjo, Sergio Mattos e Sonia
Virginia Moreira, a Comisséo decidiu ouvir preliminarmente a sociedade. O
argumento para recorrer a essa metodologia foi a circunstancia de ali
atuarem as forcas que configuram a fisionomia do Jornalismo Brasileiro, das
fontes aos usuarios, ou seja, da emissdo a recepcdo das noticias e
comentarios.

Assim sendo, foram realizadas 3 audiéncias publicas, abertas a participacéo
de todos os agentes dos processos jornalisticos: no Rio de Janeiro,
professores, estudantes, pesquisadores, dirigentes de escolas, cursos,
departamentos de ensino e pesquisa expressaram suas aspiracoes,
representando a comunidade académica; no Recife, foi a vez da comunidade
profissional, representada pelas organiza¢Ges sindicais ou corporativas:
empresas, setor publico e terceiro setor; em S&o Paulo manifestaram-se
liderancas e representantes da sociedade civil organizada: advogados,
psicologos, educadores, religiosos, ecologistas, bem como outros segmentos
comunitarios.

Da mesma forma, os cidadéos interessados na questdo tiveram oportunidade
de encaminhar recomendacdes. Isso foi possivel por meio de uma consulta
publica, realizada pelo portal do MEC, na internet, o que permitiu o
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recebimento de uma centena de sugestdes de todos os quadrantes do
territério nacional.

Além disso, o presidente e alguns membros da comissdo ouviram as
propostas especificas de empresarios, profissionais renomados, lideres
estudantis, docentes e pesquisadores, acolhendo todos os subsidios possiveis.
Ao perfil de idéias e demandas captado nas audiéncias publicas agregou-se a
revisdo do conhecimento existente sobre o0 ensino de jornalismo, na literatura
nacional e internacional, contetdos que embasaram substancialmente tanto o
diagndstico do cenario atual quanto os argumentos utilizados para justificar
as mudangas aqui propostas.

Enquanto se processava o0 trabalho da comissdo, alguns fatos novos
alteraram o cenario nacional, sobrepondo-se ao rumo da proposta: por um
lado, a decisdo do Supremo Tribunal Federal, revogando a Lei de Imprensa e
a obrigatoriedade do diploma para o exercicio profissional. Por outro, a nova
regulamentacdo do mestrado profissional, anunciada pela CAPES e
publicada no Diario Oficial da Uniéo.

Entende a Comissdo que esses instrumentos legais balizam o atendimento a
demandas especificas, no sentido de aperfeicoar o ensino de jornalismo,
valorizar a profisséo e qualificar ainda mais 0s aspirantes ao seu exercicio.
Contribuirad também para esse aperfeicoamento a restauragdo do estégio
supervisionado, que corresponde a antiga reivindicagdo dos estudantes,
possibilitando a interacdo da universidade com o setor produtivo.

A formacéo de profissionais especializados, pleito historico das organizacdes
jornalisticas, tem a possibilidade de se estabelecer através de cursos de
mestrado profissional, credenciados pela CAPES. Neles, os formados em
outras areas do conhecimento poderdo preparar-se para colaborar nas
editorias especializadas, atuando como comentaristas, consultores ou
planejadores de conteddo.

A especializacdo de graduados em jornalismo, reciprocamente proposta
pelos sindicatos, pode também ser garantida em mestrados profissionais,
tutelados pela CAPES. Nesses novos espacos de capacitacdo avancgada, 0s
profissionais diplomados em jornalismo terdo oportunidades para dominar os
contetidos requeridos pela reportagem nas editorias de economia, politica,
esportes, cultura e outras editorias da segmentacéo jornalistica entre as quais
as de atendimento a areas emergentes nos cenarios da atualidade.

As iniciativas recomendadas para a melhoria dos cursos de graduacéo, no
contexto das novas regras para o exercicio profissional, correspondem aos
anseios das entidades sindicais e académicas, defensoras do ensino de
qualidade, e ganham legitimidade com as declaragdes explicitas das
empresas do ramo, assegurando que, mesmo sem a obrigatoriedade do
diploma, continuardo a contratar os graduados em jornalismo que tenham
competéncia profissional.

Trata-se de um desafio para os cursos de graduacdo plena, cuja autonomia
curricular constitui imperativo para a reciclagem dos seus projetos
pedagdgicos, restaurando a identidade do jornalismo sem abdicar de sua
insercdo historica na area de comunicacéo e de sua natureza académica como
ciéncia social aplicada.
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Depois de avaliar a trajetoria percorrida pela educacdo dos jornalistas no
Brasil, dos curriculos minimos as diretrizes curriculares, a comissdo
compatibilizou todas as contribuicdes recebidas, decidindo de modo
predominantemente consensual. Para cumprir sua missdo institucional a
comissdo explicita as ideias e acdes pertinentes, distribuidas em trés partes; |
— a fundamentacdo e as justificativas; Il — as diretrizes propostas, Il — as
recomendacoes finais.

I-Fundamentacaoejustificativas
Cenariosdo Jornalismo

Ao final de exaustivo estudo sobre os efeitos das descobertas tecnolégicas
das ultimas décadas, Manuel Castells observou que na “era da Informacao
(...) 0s meios de comunicagdo nao séo os detentores do poder”. Este emana
contemporaneamente das “redes de troca de informacdes e de manipulagdo
de simbolos que estabelecem relacGes entre atores sociais, instituicGes e
movimentos culturais.”

Temos ai o diagndstico de um mundo caracterizado pela capacidade
discursiva das organizacdes e dos cidaddos. Para compreendé-lo é necessario
retornar ao ano em que Marshall McLuhan vislumbrou a sua aldeia global,
metafora de um planeta onde todos podiam se comunicar entre si, em
relagcbes motivadas e dinamizadas pela sinergia do meio e pela seducdo da
oralidade?.

Nas decadas seguintes, porém, o acelerado potencial difusor das tecnologias
de informacéo produziu novos ordenamentos sociais, Novos comportamentos
culturais e novas relagdes de poder3, fortalecendo o0s movimentos
periféricos4. A metaforica “tribo” da “Aldeia Global”, que para McLuhan
era de pessoas, passou a ser formada por sujeitos institucionalizados,
estrategicamente falantes. E a institucionalizacdo do mundo informacional
sepultou a id¢ia de que o “0 meio € a mensagem”.

Com as armas da linguagem, os suportes da tecnologia e os valores da
democracia, 0s novos atores publicos, entes institucionais, apropriaram-se
dos meios para agirem no mundo. Como sujeitos competentes da atualidade,
no uso pragmatico de um poder em expansdo, 0s agentes do embate
discursivo se fortaleceram para a negociacdo, a mediacdo e a solucdo dos
conflitos reorganizadores das relacOes sociaisb. Castells da conta dessa
transformagéo, ao sugerir que o meio, antes “mensagem”, transitara para a
condicao de “mensageiro”.

! CASTELLS,Manuel.A Era da Informagc&o: Economia, Sociedade eCultura. SaoPaulo: PazeTerra,
1999,Volume 3,p.424.

2McLUHAN,Marshall. Osmeios decomunicacao comoextensdes do homem,S&oPaulo: Cultrix,

1969

3ALVAREZ, JesusT.Gestdo do poder diluido.Lisboa:Colibri,2006

4PAIVA,Raquel . O Espirito comum: comunidade,midiaeglobalismo.Petrépolis: Vozes, 1998
5CHRISTOFOLETTI,R.; MOTTA,L.G. Observatoriosdemidia:olharesdacidadania. S&oPaulo: Paulus,2008
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Na verdade, a mutacéo ja aconteceu. Os contetdos da atualidade, veiculados
pelos géneros jornalisticos séo, em esmagadora maioria, acdes discursivas de
sujeitos que agem no mundo e sobre o0 mundo por meio de acontecimentos,
atos, falas e/ou siléncios. Valorizados pelas técnicas e pela identidade ética,
esses contetidos séo socializados no tempo e no espaco do Jornalismo, pelos

instrumentos da difusdo instantanea universal®. E assim, pelas vias confiaveis
do Jornalismo, se globalizam idéias, acdes, mercados, sistemas, poderes,

discusses, interesses, antagonismos, acordos. ° No ritmo vigoroso da
instantaneidade, acontecem eventos transformadores dos cenarios sociais,
culturais, politicos, econémicos etc., com efeitos imediatos na vida presente
de individuos, povos e instituicoes.

Em tal cenério, urge clarear conceitos plurais - éticos, técnicos, estéticos -

para uma nova compreensdo do Jornalismo®, que terd de assumir uma
linguagem narrativa e uma eficacia argumentativa, no espaco publico. Na
medida em que esteja a altura das complexidades do mundo em que
vivemos, 0 Jornalismo torna-se confidvel para a expressédo, a viabilizacéo e a
elucidacdo dos confrontos discursivos das a¢cbes humanas, na nova dinamica
da atualidade.

Assim, no plano pragmatico da linguagem, o principal problema que se
coloca.ao Jornalismo atual reside naquele fendmeno denominado “revolucgao
das fontes". 9 Uma revolucdo acelerada pelas tecnologias de difuséo,
gracas as quais a noticia se tornou a mais eficaz ferramenta do agir
institucional, nos cenarios e conflitos da atualidadel0.

O Jornalismo entrou no seculo XXI em estado de crisell. E para bem
enxergar 0 gque se passa, ha que recuperar o que se entendia por Jornalismo
antes da crise surgir. O conceito-sintese dos principais autores que, ao longo
do século XX, mais profundamente estudaram o assunto, era assim
enunciado: "Jornalismo é (...) um processo social que se articula a partir da
relacdo (periodica / oportuna) entre organizacdes formais (editoras /
emissoras) e coletividades (publicos receptores), através de canais de
difusdo (jornal / revista / radio / televisdo...) que asseguram a transmissao
de informagdes (atuais) em funcdo de interesses e expectativas (universos
Culturais ou ideoldgicos) .12

6FRANCISCATO,C.E..AFabricacdodoPresente-ComooJornalismoReformulouaExperiénciadoTempo
nasSociedadesOcidentais.SaoCristovdo(SE):EditoraUniversidadeFederalde Sergipe,2005.v.1.273p.

"WEAVER, David (ed.). Theglobal journalist.NewJersey:Hampton, 1998

!*MARQUES DE MELO, José. Jornalismo: compreensaoereinvencéo.SaoPaulo:Saraiva,2009.p. 233 °
CHAPARRO, Manuel Carlos. Linguagem dos Conflitos. Coimbra: Minerva, 2001. p.43-58.
0'SANTOS, Rogério. A negociacdo entre jornalistas e fontes. Coimbra: Minerva, 1997

' MEYER, Philip. Os jornais podem desaparecer? Sdo Paulo: Contexto, 2004; MINDICH, David
Tuned Out: Why Americans Under 40 don’t Follow the News. New York: Oxford University Press,
2005; SANTT ANA, Lourival . O destino do jornal. Rio de Janeiro: Record, 2008

2 MARQUES DE MELO, José. A opini&o no Jornalismo Brasileiro. Petropolis: Vozes, 1985
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Temos, ai, o entendimento do Jornalismo como processo inteiramente
controlado pelo jornalista, em torno do qual tudo girava. Trabalhava-se
com uma nogado passiva de atualidade e uma concepgao auto-referida (“as
coisas que aconteciam™), sobre as quais o jornalista atuava de forma
determinante, com a sua capacidade de “captar e recriar fatos”. S6 acontecia

o que fosse noticiado pelo jornalista, e sob sua decisdo™®. Logo, ndo havia
noticia fora do Jornalismo e sem a intervencdo mediadora do jornalista.
Reduzidas ao papel de instancias sem vida propria, as fontes nem

citadas eram. Como se néo fizessem parte do todo.
O estado de crise resulta da superacdo de tais conceitos pela realidade

nova®, moldada no ambiente criado pelas modernas tecnologias de
difusdo’™. E a mais importante decorréncia da vertiginosa evolucdo

tecnolégica™ é, sem davida, a irreversivel expansdo de préticas e estruturas
de democracia participativa, com sujeitos sociais dotados de alta
capacidade de intervencao na vida real de nagdes e pessoasl?.

Nesse contextol8, o todo do processo jornalistico foi profundamente
alterado por uma nova relacao entre o fato e a noticia. No velho conceito e
na velha realidade, havia um intervalo entre “o acontecido” e “o
noticiado19. Na ocupagdo desse intervalo, € no controle que exercia sobre a
atualidade, se fundamentava o poder da acéo jornalistica20.

A tecnologia da banda larga aumentou ainda mais o poder da noticia, com a
possibilidade de emissdes interativas entre todos os mecanismos difusores

— radio, TV, jornal, revista e quantos mais aparecerem na sintese chamada
Internet21. Tudo isso com infinitas possibilidades de uso inteligente, pelo
saber estratégico das organizacdes e a criatividade das pessoas.

A nova fisionomia do Jornalismo22 relativiza teorias e crencas23 que
historicamente sustentavam o poder hegemonico das redac6es tradicionais.
A atualidade fazia parte do Jornalismo, ao qual servia como fonte de
matéria-prima. Hoje, ao contrario, € o Jornalismo que faz parte da
atualidade, e a serve, como linguagem macro-interlocutoria socialmente
eficaz.

¥ McDOUGALL, Curtis. Newsroom Problems and Policies. New York: Dover, 1963
“ LUHMANN, Niklas. A realidade dos meios de comunicac&o. Sdo Paulo: Paulus, 2005
1> VIZEU, Alfredo (org.). A sociedade do telejornalismo. Petropolis: Vozes, 2008

® MOREIRA, Sonia Virginia. Radio em Transicdo: tecnologias e leis nos Estados Unidos e no Brasil. Rio
de Janeiro: Mil Palavras, 2002

" TRAQUINA, Nelson & MESQUITA, Mério. Jornalismo Civico. Lisboa: Horizonte, 2003

8 MATTOS, Sergio. O contexto midiatico. Salvador: IHGB, 2009

19 SODRE, Muniz — A narragéo do fato. Petropolis, Vozes, 2009

% MINDICH, David . Just the facts: How “objectivity” come to define american journalism. New York:
New York University Press, 1998

1 BOCZKOWSKI, Pablo. Digitalizing the news. Cambridge: MIT Press, 2004

2 MARQUES DE MELO, José. Jornalismo: forma e conteido. Sdo Caetano: Difusdo, 2009
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Trata-se de um cenario marcado, também, pelo crescimento acelerado de
experiéncias e praticas de democracia participativa, cuja natureza €

essencialmente discursiva®. E a democracia participativa avanca sobre os

modelos tradicionais da democracia representativa, questionando-0s®

Do Jornalismo que hoje esta nas expectativas da Sociedade, exige-se tanto
o dominio das técnicas e artes da narracdo® quanto o dominio da légica e
das teorias da argumentacdo®’. Exige-se também o manejo competente das
habilidades pedagdgicas na prestacdo de servico plblico®®, para que os
cidaddos possam tomar decisfes conscientes e responsaveis. Da mesma
forma, persiste o desafio de questionar, refletir e interagir com a
multiplicidade de Tontes, ou seja, como o jornalista pode entender o mundo
que 0 cerca e como pode compreender as motivacOes, 0s interesses, as
demandas, os codigos do publico que ele pretende atingir.
N&o é demais acentuar que a nova fisionomia da atualidade29 coloca ao
Jornalismo problemas novos e inesperados. Talvez o mais complexo e
desafiador, resida nos novos papéis que o mundo globalizado e
informacional atribui ao Jornalismo, em geral, e as redagdes convencionais,
em particular.

Para refor(;ar a dignidade do Jornalismo e da profissao30, € indispensavel
uma nogdo de Etica vinculada as razdes da Vida e da Cidadania. Numa
profissdo31 em que a liberdade de informar constitui requisito essencial e
numa atividade32 em que a independéncia editorial representa fundamento
basilar, e em que os valores do interesse publico se tornam vetores
determinantes das decisdes cotidianas, as razdes das escolhas tém de resultar
evidentemente da consciéncia civico-social.

A Etica que interessa a sociedade e ao Jornalismo é aquela definida e
sintetizada na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. E o ideario de
um mundo a construir e o compromisso politicamente assumido de construi-
lo. E, também, o referencial cultural mais avancado e sébio a que o
Jornalismo e os Jornalistas se devem ater, na relacdo critica com a realidade
proxima a transformar.

> KUNCZIK, Michael — Conceitos de Jornalismo: Norte e Sul. S&o Paulo: EDUSP, 1997

* D*ALMEIDA, Nichole. Societé du Jugement. Paris: Armand Colin, 2007

%5 BUCCI, Eugenio. Em Brasilia 19 horas. Rio de Janeiro: Record, 2008

% MOTTA, Luiz Gonzaga. Narratologia. Brasilia: Casa das Musas, 2005; GUIRARDO, Maria Cecilia.
Reportagem: a arte da investigacdo. Sdo Paulo: A&C, 2004; MEDINA, Cremilda. Povo e personagem.
Canoas: ULBRA, 1996

" BERBAL, Sebasta; CHILLON, Luis Albert. Periodismo informativo de creacion. Barcelona: Mitre,
1985; KUNSCH, Dimas. Maus pensamentos: 0s mistérios do mundo e a reportagem jornalistica. S&o
Paulo: Anablume, 2000

%8 ARAUJO, Lucia (org.) Comunicagdo e Transformagéo Social: a trajetéria do Canal Futura. S&o

Leopoldo: Unisinos, 2008 2 GOMES, Wilson. Transformagdes da politica na era da comunicagdo de
massa. Séo Paulo: Paulus,

2004

%0 COSTA, Caio Tilio. Etica, jornalismo e nova midia. Rio de Janeiro: Zahar, 2009;
CHRISTOFOLETTI, Rogério. Etica no Jornalismo. Sdo Paulo: Contexto, 2008; KUCINSKI, Bernardo.
A sindrome da antena parabdlica. Sdo Paulo Fundacdo Perseu Abramo, 1996; DI FRANCO, Carlos
Alberto: Jornalismo, ética e qualidade. Petrdpolis: Vozes, 1996; KARAM, Francisco. A ética
;ornall'stica e 0 interesse publico. Sdo Paulo: Summus, 2004.

! FIDALGO, Joaquim . O lugar da ética e da auto-regulacéo na identidade profissional dos
;grnalistas. Lisboa: Gulbenkian, 2009
NEVEU, Erik. Sociologie du Journalisme. Paris: La Découverte, 2001
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A Formacao do Jornalista

A educacdo dos jornalistas desafia a sociedade brasileira ha mais de um
século. A demanda floresceu no caldo de cultura gerado pela
industrializacdo da imprensa. Os jornais deixavam de ser correias de
transmissdo dos partidos politicos para se converter em empresas auto-
sustentaveis. A sociedade requeria profissionais competentes para produzir
noticias de interesse coletivo e comentarios sintonizados com as aspiracoes
do publico leitor.

Jaem 1908, Gustavo de Lacerda, ao fundar a Associacdo Brasileira de
Imprensa - ABI, reivindicava uma escola de jornalismo para formar
repdrteres. Em 1935, o educador Anisio Teixeira atendeu a essa demanda,
criando o primeiro curso de jornalismo do pais, experiéncia que se frustrou
com o fechamento da Universidade do Distrito Federal pela truculéncia do
Estado Novo. Em consequéncia, a academia s6 abriu suas portas aos
jornalistas nos anos 40, quando o ensino de jornalismo foi oficializado e
as primeiras escolas foram autorizadas a funcionar em Sao Paulo (1947) e
no Rio de Janeiro (1948).

Estima-se que atualmente sejam mais de 300 cursos superiores de jornalismo
em universidades e outras instituicbes de ensino superior em todo o pais.
Essa rede educacional beneficiou-se do acervo pedagogico legado pelos
idealizadores do nosso modelo de ensino de jornalismo. Tanto Casper
Libero, em S&o Paulo, quanto Danton Jobim, no Rio de Janeiro, pensaram
estruturas didaticas sintonizadas com as experiéncias consolidadas em outras
partes do mundo, porém destinadas a formar profissionais para atuar nas
empresas jornalisticas do pais, o que Ihes deu consisténcia metodoldgica.
Danton Jobim teve oportunidade de debater a via brasileira para educar
jornalistas profissionais com o0s professores de outros paises (Franca,
Estados Unidos e América Latina). Tal esforco para construir uma
pedagogia brasileira de jornalismo foi continuado por Luiz Beltrdo, na
cidade do Recife, onde implantou um modelo alternativo para regides em
fase de desenvolvimento. Por isso mesmo, ele foi imediatamente chamado a
compartilhar essa inovagcdo com outros paises latino-americanos. Na
sequéncia historica, outras universidades do pais aperfeicoaram e
consolidaram tais métodos e processos de ensino-aprendizagem.

Portanto, o Brasil acumula, hd pelo menos seis décadas, experiéncia na
formacdo universitaria de jornalistas, tendo construido uma matriz
pedagégica que lhe confere singularidade em nivel mundial®. Tanto assim
que a revista Journalism: Theory, Practice and Criticism, publicada
simultaneamente em Washington, Londres, Nova Déli e Cingapura, dedica o
Vol. 10-1, de 2009, ao caso brasileiro.

% ZELLIZER, Barbie. Journalism and the Academy In: WAHL-JORGENSEN, K.; HANITZSCH, T.
(eds.). The Handbook of Journalism Studies. New York: Routledge, 2009. p. 29-41
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Mesclando o padrdo europeu (estudo tedrico) com o modelo americano
(aprendizagem pragmatica), logramos consolidar uma via critico-
experimental de ensino-pesquisa. No entanto, a partir da entrada em vigor
da Resolucdo CNE/CES 16, de 13 de marco de 2002, os Cursos de
Jornalismo _estédo referenciados pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a area de Comunicacdo Social e suas habilitacbes”. Desde o titulo, e
por todo o texto, as diretrizes em vigor conduzem a interpretacoes
equivocadas, ao confundirem a &area académica da comunicagdo com oS
cursos de graduacdo voltados para a formagao das profissdes que dela
fazem parte. E provavelmente um caso unico de diretrizes formuladas para
uma area, pois a Lei 9131, de 25 de novembro de 1995, estabelece em seu
Art. 9° § 2° que as diretrizes devem ser formuladas “para 0S cursos”.

A especificidade do Curso de Jornalismo

O Jornalismo é uma profissio reconhecida internacionalmente®,
regulamentada e descrita como tal no Codigo Brasileiro de Ocupacges do
Ministério do Trabalho. A Comunicacdo Social ndo é uma profissdo em
nenhum pais do mundo, mas sim um campo que redne varias diferentes
profissdes.” E também uma 4&rea académica que engloba diversas
disciplinas especificas, como ocorre também em outras areas das ciéncias
aplicadas como, por exemplo, a da Saude, que reine em seu ambito as
profissdbes (e respectivas disciplinas) de Medicina, Odontologia,
Enfermagem, Fisioterapia, etc. Desta forma, é inadequado considerar o
Jornalismo como habilitacdo da Comunicagdo Social, uma vez que esta,
como profissdo, ndo existe, assim como ndo existe uma profissdo genérica
de Salde.

O equivoco ndo se origina nas DCN em vigor. Anteriormente a elas, a
mesma organizacao ja estava prevista nos Curriculos Minimos “do Curso
de Comunicacdo Social” emanados do Conselho Federal de Educacdo a
partir de 1969. Desde entdo, os Curriculos Minimos de Comunicacéo
Social substituiram os Curriculos Minimos “do Curso de Jornalismo”
adotados até entdo.*

Ocorre que, no contexto da ditadura militar, o Brasil adota, como
obrigatério, o modelo de ensino da Comunicacdo Social proposto entdo
pela Unesco para o Terceiro Mundo, com a intencdo de substituir todas as
profissbes do campo da Comunicacdo historicamente existentes
(Jornalismo, Publicidade, Relagdes Publicas, Editoracdo, etc)

% TRAQUINA, Nelson. Teoria do Jornalismo . Volume 2 — A tribo jornalistica. Florianépolis: Insular,
2002

% MEDITSCH, Eduardo. Crescer para os lados ou crescer para cima: o dilema histérico do campo académico do
Jornalismo. Covilh&: Biblioteca Online de Ciéncias da Comunicagdo.www.bocc.ubi.pt

% Os curriculos minimos “do Curso de Jornalismo™ vigoraram a partir de 1962, com uma segunda vers&o
em 1965. Os curriculos minimos “do Curso de Comunicagdo Social” foram implantados a partir de 1969,
com atualizacBes em 1977 e 1984. MOURA, Claudia Peixoto de. O Curso de Comunicagéo Social no Brasil:

do curriculo minimo as novas diretrizes curriculares. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002
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por uma “profissio de novo tipo”, a de “Comunicador Polivalente”. *’

O aniquilamento das profissbes consolidadas no campo era entdo
justificado com o argumento do Terceiro Mundo “ndo necessitar do
jornalismo tal qual o existente nas sociedades desenvolvidas”, mas sim de
uma outra forma de Comunicagdo Social, voltada ao desenvolvimento
econbmico e educacional. Conforme o mesmo raciocinio, s6 uma vez
alcancado este desenvolvimento, é que entdo se justificaria a existéncia do
Jornalismo nas sociedades antes subdesenvolvidas.*®

Tal formulacdo tedrica foi evidentemente forjada no contexto da Guerra
Fria, quando a maior parte das na¢es ao Sul do Equador se encontrava sob
controle ditatorial e ndo podia admitir a existéncia de uma préatica
profissional da Comunicacéo baseada na liberdade de expressao, no direito a
informacao e na fiscalizacdo do poder.

Como seria de se esperar, a proposta do “Comunicador Polivalente” para
substituir as profissdes existentes foi rechacada fortemente pelos meios
profissionais e académicos no Brasil. A conciliacdo, na época encontrada,
foi a de criar 0 “Curso de Comunicagédo Social” com diversas habilitacdes,

em que a formacdo das profissdes consolidadas se daria ao lado de mais

uma, a do “profissional polivalente”.39

Com o tempo, a proposta do “comunicador polivalente” foi esquecida, por
ndo encontrar respaldo nas demandas sociais, e esta habilitacdo deixou de
aparecer nas versdes posteriores do Curriculo Minimo Obrigatorio. No
entanto, sobreviveu desta proposta a concepg¢do do “Curso de Comunicagao
Social”, com as formagdes profissionais especificas estruturadas como suas
Habilitagdes.*

A manutencéo dessa estrutura se explica em parte pela dindmica interna da
area académica das Ciéncias da Comunicacdo. A Comunicacdo de Massa
(depois Comunicacdo Social, atualmente Ciéncias da Comunicag&o), como
area cientifica, tem origem nos anos 40 do Século XX, no contexto da
Segunda Guerra Mundial. O Departamento de Estado norte-americano
reuniu académicos de diversas areas para auxiliarem na mobilizacdo do
esforco de guerra e no enfrentamento do uso que Hitler entdo fazia dos
meios de comunicacdo de massa para 0S seus propoésitos. As respostas a
estes problemas chamaram a atengéo para a necessidade de um novo campo

¥ MELO, José Marques. Contribuicdes para uma Pedagogia da Comunicagéo. Sdo Paulo: Paulinas, 1974

% NIXON, Raymond. Education for Journalism in Latin America: a report of Progress. Minneapolis: Minnesota
Journalism Center,1971

% MELO, José Marques de. Jornalismo e universidade: uma longa histéria de conflitos. Jornal da ABI:
Especial 90 Anos. Rio de Janeiro, Associacdo Brasileira de Imprensa, 2000

“ ANTONIOLI, Maria Elizaberh. Ensino de Jornalismo e legislacéo educacional. Sdo Paulo:

L Editora, 2006
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estruturado de estudos, e a partir desta constatacdo foi fomentada a criacédo
dos primeiros doutorados em Comunicacdo de Massas nos Estados
Unidos.”

A éarea académica de Jornalismo é mais antiga: o primeiro curso de
graduacéo surge nos Estados Unidos em 1908, e o primeiro doutorado na
década de 1920.* Quando do aparecimento da Comunicacdo, décadas mais
tarde, varias escolas de Jornalismo ja existiam, e as duas areas e suas
respectivas concepcdes de cursos passaram a funcionar em paralelo,
conforme as opcdes das diversas universidades, situacdo que em alguns
casos perdura até o presente. Mais comum, no entanto, foi a reunido de
ambas, e dos demais cursos pre-existentes do mesmo campo profissional,
como Publicidade e Relagdes Publicas, em Faculdades de Comunicacédo de
Massa, que compreendiam varios cursos independentes, voltados para 0s
diversos ramos profissionais, modelo que se propagou e tende a prevalecer
internacionalmente até o presente.

Foi com este modelo que a Comunicacdo chegou inicialmente ao Brasil,
por meio do projeto da Faculdade de Comunicacdo de Massas da
Universidade de Brasilia - UnB, elaborado por Pompeu de Souza e Darcy
Ribeiro em 1963, englobando trés escolas com perspectivas distintas, as de
Jornalismo (inddstria da informacdo e opinido), Radio-TV-Cinema
(industria da recreacdo e arte) e Publicidade e Propaganda (inddstria da
sugestdo e da persuasdo). Mas essa distingdo sO perduraria apenas até
1969, quando o Curriculo Minimo Obrigatorio extinguiu as identidades
especificas dos cursos da UnB e de todo o Brasil.

A imposicdo do Curso de Comunicacdo Social de modelo Unico, em
substituicdo ao Curso de Jornalismo, teve consequéncias prejudiciais para a
formacdo universitaria da profissdo. Ocorre 0 desaparecimento de
conteidos fundamentais, como Teoria, Etica, Deontologia e Historia do
Jornalismo, ou sua dissolu¢cdo em conteudos gerais da Comunicacdo, que
ndo respondem as questdes particulares suscitadas pela pratica profissional.
Mas o jornalismo ndo pode ser guiado por objetivos de publicidade,
relacdes publicas ou mero entretenimento. Decorre dai o grave problema da
ruptura entre a teoria e a pratica nos cursos de comunicacéo, falha esta que,
quarenta anos depois, ainda ndo foi solucionada de maneira adequada: por
se voltarem inicialmente a um outro tipo de profissional, as disciplinas
teoricas do curriculo minimo imposto abandonaram as referéncias
fundamentais para a pratica do jornalismo, quando ndo se voltaram contra
elas.

* ROGERS, Everett. A History of Communication Study. New York: The Free Press, 1997

*2 WEINBERG, Steve. A Journalism of Humanity: A Candid History of the World's First Journalism
School . Columbia, University of Missouri Press, 2008. BOYLAN, James. Pulitzer's School: Columbia
University's School of Journalism, 1903-2003. New York: Columbia University Press, 2003

** No contexto latino-americano, esta situac&o é criticada por um Prémio Nobel da Literatura preocupado
com o futuro do jornalismo no continente: MARQUEZ, Gabriel Garcia. El Mejor Oficio del Mundo.
Cartagena: Fundacion Nuevo Periodismo Iberoamericano, 2003.



http://www.amazon.com/Journalism-Humanity-Candid-History-Worlds/dp/0826217966/ref=sr_1_1?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-1
http://www.amazon.com/Journalism-Humanity-Candid-History-Worlds/dp/0826217966/ref=sr_1_1?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-1
http://www.amazon.com/Pulitzers-School-Universitys-Journalism-1903-2003/dp/0231130902/ref=sr_1_2?ie=UTF8&s=books&qid=1246801368&sr=8-2
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Contudo, com o posterior abandono do projeto de formar o “comunicador
polivalente” nos cursos, a teoria ndo retornou as questdes suscitadas pelas
habilitacbes profissionais especificas, como seria o esperado. Ganhou, em
vez disso, crescente autonomia em relacdo as praticas da comunicacdo, na
direcdo de se tornar uma disciplina estritamente critica, da area das
Ciéncias Humanas, e ndo mais da &rea das Ciéncias Aplicadas. Em
conseqliéncia, passou a ndo reconhecer legitimidade no estudo voltado ao
exercicio profissional, desprestigiando a pratica, ridicularizando os seus
valores e se isolando do mundo do jornalismo. **

A partir desta perspectiva, o contetdo profissional do curso passou a ser
caracterizado como “meramente técnico” e destituido do interesse tedrico.
Por outro lado, a teoria da comunicagéo evoluiu desvinculada do exercicio
da profissdo, focada numa critica geral da midia, sem compromisso com o
didlogo para uma intervencdo pratica na mesma. Em decorréncia, 0s
estudantes de Jornalismo desde entdo tém sido forcados a uma opgéo
dramatica e pouco razoavel entre negar a sua profissdo, em nome do
“espirito critico”, ou desprezar a teoria estudada nos cursos para se
voltarem a prética, reproduzida de maneira acritica e envergonhada. A
énfase na analise critica da midia, quando feita sem compromisso com o
aperfeicoamento da préatica profissional, abala a confianca dos estudantes
em sua vocacdo, destroi seus ideais e os substitui pelo cinismo.*

Nos ultimos anos, as areas académica e profissional do Jornalismo apontam
0 desmembramento das diretrizes comuns e a retomada do curso especifico
como caminho para a solugdo desses problemas.

Em abril de 2006, o 9° Encontro do Forum Nacional dos Professores de
Jornalismo aprovou uma resolucdo recomendando ao Ministério de
Educacédo que, em razdo da maturidade tedrica e do reconhecimento social
de sua importancia, os Cursos de Jornalismo devem constituir graduacéo
especifica em Jornalismo e ndo mais uma habilitacdo dos cursos de
Comunicacdo Social. Poucos meses depois, 0 32°. Congresso Nacional dos
Jornalistas, realizado em Ouro Preto, em julho de 2006, aprovou uma
resolu¢do no mesmo sentido.

No plano internacional, a Unesco revisou 0 Seu equivoco historico
reconhecendo a importancia do jornalismo para o desenvolvimento das

nagBes-e-a-consolidagdo das democracias, ao recomendar curso com foco

* MEDSGER, Betty.Winds of Change: Challenges Confronting Journalism Education. Arlington: The
Freedom Forum, 1996.

** COHEN, Jeremy et al. Symposium: Journalism and Mass Communication Education at the Crossroads.
Journalism and Mass Communication Educator 56/3, Autumn 2001
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especifico e ndo mais atrelado a outras &reas da comunicacdo. Em 2007,
um novo modelo de curriculo, com tais indicacdes, foi apresentado no |
Congresso Mundial sobre o Ensino de Jornalismo apoiado pela entidade e
realizado em Cingapura pelo Centro Asiatico de Informacdo e Comunicacao
Midiatica.*®

A iniciativa da Unesco se da no contexto de uma série de outros
acontecimentos que sinalizam a retomada do estudo especifico do
Jornalismo, em nivel internacional, nesta virada de século. A partir do ano
2000, foram criadas novas revistas académicas em lingua inglesa, com
circulacéo internacional, como Journalism: Theory, Practice and Criticism,
Journalism Studies e Journalism Practice, e as principais associa¢oes
internacionais de pesquisadores da comunicagdo, como a International
Communication Association - ICA e a International Association for Media
and Communication Research - IAMCR, criaram sessdes proprias para
debater o Jornalismo. Paises europeus que por muito tempo relutaram em
criar Escolas de Jornalismo em suas universidades, como Italia e Gré-
Bretanha, revisaram esta posicao a partir dos anos 90. */

No Brasil, com uma das mais antigas e soélidas tradi¢bes teoricas no

campo®®, este movimento foi acompanhado pelo lancamento de um
Programa de Qualidade do Ensino de Jornalismo no @mbito da Federacdo
Nacional dos Jornalistas (Fenaj), que congrega as entidades sindicais; pela
criacido da Associacdo Brasileira de Pesquisadores de Jornalismo (SBPJor),
que congrega 0s académicos; e também do Forum Nacional de Professores
de Jornalismo (FNPJ), que congrega os docentes.

No ambito destas entidades e das instituicbes de educacdo superior,
surgiram novas revistas (como Brazilian Journalism Research, Revista
Brasileira de Ensino de Jornalismo, PJ:BR — Jornalismo Brasileiro,
Estudos em Jornalismo e Midia; Pauta Geral, etc) e voltou a ser valorizado
0 estudo de questBes especificas do jornalismo na pés-graduacdo, com a
criacdo de grupos e linhas de pesquisa especializadas em programas
consolidados e o0 ressurgimento de um programa stricto sensu especializado
em Jornalismo, que havia desaparecido do panorama brasileiro em anos
passados. Estas iniciativas ndo representam um rompimento com a area
académica maior da Comunicacdo, mas antes a sua revitalizacdo, pelo
fortalecimento de sua diversidade e dos vinculos com as praticas sociais e

culturais que a originaram, justificando a sua existéncia®.

*® UNESCO. Model Curricula for Journalism Education for Developing Countries & Emerging
Democracies. Paris: Unesco, 2007

*" MOTA, Luis Gonzaga (ed.). Journalism Research in Europe. Brazilian Journalism Research, v. 2, n.
1, Brasilia: SBPJOR, 2006, p. 11-66

* ROCHA, Paula Melani & SOUSA, Jorge Pedro. Rumos do Jornalismo na Sociedade Digital: Brasil e
Portugal. Porto: UFP, 2008:

* MARQUES DE MELO, José (org.). O campo da comunicacéo no Brasil. Petropolis: Vozes, 2008
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Neste mesmo caminho, outro Curso da Area de Comunicacgdo, o de Cinema e
Audiovisual, ja foi desmembrado das Diretrizes Curriculares comuns pelo
Conselho Nacional da Educacdo, através da Resolucdo n°.10 de 27 de
junho de 2006.

Assim, considerando o estado e a evolucdo do campo académico e da
profissdo, encaminhamos a proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacdo em Jornalismo, desmembradas das Diretrizes
Curriculares Nacionais “para a area de Comunicacdo Social e suas
HabilitagOes™ estabelecidas pela Resolucdo CNE/CES 16, de 13 de margo de
2002.

1l - Proposta de Diretrizes Curriculares

1. Organizacao do Curso

A estrutura do Curso de Graduacao em Jornalismo deve:

| - ter como eixo do desenvolvimento curricular as necessidades de informagéo
e de expressdo dialégica dos individuos e da sociedade;

Il - utilizar metodologias que privilegiem a participacdo ativa do aluno na
construgdo do conhecimento e a integracdo entre os contetdos, além de
estimular a interacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao, propiciando sua
articulacdo com diferentes segmentos da sociedade;

Il - promover a integracdo teoria/pratica e a interdisciplinaridade entre os
eixos de desenvolvimento curricular;

IV - inserir precocemente o aluno em atividades didaticas relevantes para a sua
futura vida profissional;

V - utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem permitindo ao
aluno  conhecer e wvivenciar situacbes variadas em  equipes
multiprofissionais;

VI - propiciar a interacdo permanente do aluno com fontes, profissionais e
pubticos do jormatismo- desde o inicio de sua formagdo, estimulando o
aluno a lidar com problemas reais, assumindo responsabilidades crescentes,
compativeis com seu grau de autonomia.

2. Projeto Pedagdgico

O Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Jornalismo, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, abrangerd, sem
prejuizo de outros, 0s seguintes elementos estruturais:
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| - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as
suas insercdes — institucional, politica, geogréafica e social;

Il - condigOes objetivas de oferta e a vocagao do curso;

I11 - cargas horérias das atividades didaticas e da integralizacdo do curso;
IV - formas de efetivacdo da interdisciplinaridade; V -

modos de integracdo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos da integracéo entre graduacéo e pos-graduacéo;

VIl - incentivo a pesquisa e a extensdo, COMO necessarios
prolongamentos das atividades de ensino e como instrumentos para a iniciacao
cientifica e cidada;

IX - regulamentacéo das atividades relacionadas com trabalho de concluséao de
curso, como componente obrigatério a ser realizado sob a supervisdo docente;
X - regulamentacdo das atividades de estagio curricular
supervisionado, contendo suas diferentes formas e condigdes de realizacao;
XI - concepcgéo e composicao das atividades complementares.

A elaboracdo do Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Jornalismo
devera observar os seguintes indicativos:

Ter por objetivo a formagdo de profissionais dotados de
competéncia teorica, técnica, tecnoldgica, ética, estética para atuar criticamente
na profissdo, de modo responsavel, contribuindo para o seu aprimoramento.
Dar énfase ao espirito empreendedor e ao dominio cientifico que gerem
pesquisas ao conceber, executar e avaliar projetos inovadores capazes de dar
conta das exigéncias contemporaneas e de ampliar a atuacdo profissional a
novos campos, projetando a funcdo social da profissdo em contextos ainda nao
delineados no presente.

c) Estar focado tedrica e tecnicamente na especificidade do jornalismo,

d)

f)

com grande atencdo a pratica profissional, dentro de padrbes
internacionalmente reconhecidos, comprometidos com a liberdade de
expressdo, o direito a informacéo, a dignidade do seu exercicio e o interesse
publico;

Aprofundar o compromisso com a profissdo e os seus valores, por meio da
elevacdo da auto-estima profissional, dando énfase a formacdo do jornalista
enquanto intelectual, produtor e/ou articulador de informacbes e
conhecimentos sobre a atualidade, em todos 0s seus aspectos;

Cuidar da preparacdo de profissionais para atuar num contexto de mutacao
tecnoldgica constante no qual, além de dominar as técnicas e as ferramentas
contemporaneas, € preciso conhecer 0s seus principios para transforméa-las na
medida das exigéncias do presente;

Ter como horizonte profissional o ambiente regido pela
convergéncia tecnologica, onde o impresso ndo seja a espinha dorsal do espaco
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de trabalho nem dite as referéncias da profissdo, embora conserve a sua
importancia no conjunto midiatico;

g) Incluir na formacdo as rotinas de trabalho do jornalista em assessoria a
instituicOes de todos os tipos;

h) Atentar a necessidade de preparar profissionais que possam exercer
dignamente a atividade como autbnomos em um espaco cuja oferta de
emprego ndo cresce na mesma propor¢édo que a oferta de mao de obra;

1) Pensar a graduacdo como uma etapa de formacao profissional continuada e
permanente.

3. Perfil do Formando/do Egresso

O egresso do Curso de Jornalismo é o jornalista profissional diplomado, com
formacdo universitdria a0 mesmo tempo generalista, humanista, critica e
reflexiva. Esta o capacita a atuar como produtor intelectual e agente da
cidadania dando conta, por um lado, da complexidade e do pluralismo
caracteristicos da sociedade e da cultura contemporéneas e, por outro, doS
fundamentos tedricos e técnicos especializados. Dessa forma tera clareza e
seguranca para o exercicio de sua funcdo social especifica no contexto de sua
identidade profissional singular e diferenciada dentro do campo maior da
Comunicacdo.

4. Competéncias: Conhecimentos, Habilidades,
Atitudes e Valores a serem desenvolvidos

4.1. Competéncias gerais

- Compreender e valorizar como conquistas histéricas da cidadania e
indicadores de um estagio avancado de civilizacdo, em processo constante de
riscos e aperfeicoamento: o regime democréatico, o pluralismo de idéias e de
opinides, a cultura da paz, os direitos humanos, as liberdades publicas, a
justica social e o desenvolvimento sustentavel;

- Conhecer, em sua unicidade e complexidade intrinsecas, a historia, a cultura e
a realidade social, econémica e politica brasileira, considerando especialmente
a diversidade regional, os contextos latino-americano e ibero americano, o
eixo sul-sul e o processo de internacionalizacdo da producéo jornalistica;

- Identificar e reconhecer a relevancia e o interesse publico entre os temas da
atualidade;

- Distinguir entre o verdadeiro e o falso a partir de um sistema de referéncias
éticas e profissionais;

- Pesquisar, selecionar e analisar informacdes em qualquer campo de
conhecimento especifico;
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- Dominar a expressao oral e a escrita em lingua portuguesa;

Ter dominio instrumental de pelo menos dois outros idiomas —
preferencialmente inglés e espanhol, integrantes do contexto geopolitico em
que o Brasil esta inserido;

Interagir com pessoas e grupos sociais de formacdes e culturas diversas e
diferentes niveis de escolaridade;

- Ser capaz de trabalhar em equipes profissionais multifacetadas;

- Saber utilizar as tecnologias de informacgéo e comunicagao;

- Pautar-se pela inovacdo permanente de métodos, técnicas e
procedimentos;

Cultivar a curiosidade sobre os mais diversos assuntos e a humildade em
relacdo ao conhecimento;

- Possuir abertura para compreender que o aprendizado é permanente;
Saber conviver com o poder, a fama e a celebridade mantendo a
independéncia e o distanciamento necessarios em relacdo aos mesmos;
Perceber constrangimentos a atuacdo profissional e desenvolver senso
critico em relacdo a eles;

Procurar ou criar alternativas para o aperfeicoamento das praticas
profissionais;

- Atuar sempre com discernimento ético.

4. 2. Competéncias especificas

Competéncias cognitivas - Conhecer a historia, os fundamentos e 0s
canones profissionais do jornalismo; Conhecer a construcdo historica e 0s
fundamentos da Cidadania; Compreender e valorizar o papel do jornalismo na
democracia e no exercicio da cidadania; Compreender as especificidades éticas,
técnicas e estéticas do jornalismo, em suas complexidades de linguagem e
como forma diferenciada de producdo e socializacdo de informacdo e
conhecimento sobre a realidade; Discernir os objetivos e as logicas de
funcionamento das instituicbes privadas, estatais, publicas, partidarias,
religiosas ou de outra natureza em que o jornalismo € exercido, assim como as
influéncias do contexto neste exercicio.

Competéncias pragmaticas - Contextualizar, interpretar e explicar
informac0es relevantes da atualidade, agregando-lhes elementos de elucidacéo
necessarios a compreensao da realidade; Perseguir elevado grau de precisdo no
registro e na interpretacdo dos fatos noticiaveis; Propor, planejar, executar e
avaliar projetos na area de jornalismo; Organizar pautas e planejar
coberturas jornalisticas; Formular questdes e conduzir entrevistas; Adotar
critérios de rigor e independéncia na selecdo das fontes e no relacionamento
profissional com elas, tendo em vista o principio da pluralidade, o
favorecimento do debate, o aprofundamento da investigacédo e a garantia social
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da veracidade; Dominar metodologias jornalisticas de apuracdo, depuracéo,
afericdo, producdo, edicédo e difusdo; Conhecer conceitos..e dominar técnicas
dos géneros jornalisticos; Produzir enunciados jornalisticos com clareza,
rigor e correcdo, e ser capaz de editd- los em espacos e periodos de tempo
limitados; Traduzir em linguagem jornalistica, preservando-0s, conteudos
originalmente  formulados em linguagens técnico-cientificas, mas cuja
relevancia social justifigue e/ou exija disseminacdo ndo especializada;
Elaborar, coordenar e executar projetos editoriais de cunho jornalistico para
diferentes tipos de instituicbes e publicos; Elaborar, coordenar e executar
projetos de assessoria jornalistica a instituicdes legalmente constituidas de
qualquer natureza, assim como projetos de jornalismo em comunicagao
comunitaria, estratégica ou corporativa; Compreender, dominar e gerir
processos de producéo jornalistica, e ser capaz de aperfeicoa-los pela inovacao
e pelo exercicio do raciocinio critico, Dominar linguagens midiaticas e
formatos discursivos utilizados nos processos de producdo jornalistica nos
diferentes meios e modalidades tecnologicas de comunicagdo; Dominar
0 instrumental tecnologico — hardware e software — utilizado na producao
jornalistica; Avaliar criticamente produtos e praticas jornalisticas.

Competéncias _comportamentais - Perceber a importdncia e 0S
mecanismos da regulamentacdo politico-juridica da profissdo e da area de
comunicacdo social; Identificar, estudar e analisar questbes éticas e
deontoldgicas no jornalismo; Conhecer e respeitar 0s principios éticos e as
normas deontoldgicas da profissdo; Avaliar, a luz de valores éticos, as razoes e
os efeitos das acOes jornalisticas; Atentar para 0s processos que envolvem a
recepcdo de mensagens jornalisticas e 0 seu impacto sobre os diversos setores
da sociedade; Impor aos criterios, as decisbes e as escolhas da atividade
profissional as razGes do interesse publico; Exercer, sobre os poderes
constituidos, fiscalizagcdo comprometida com a verdade dos fatos, o direito dos
cidaddos a informacéo e o livre transito das idéias e das mais diversas opinides.

5. Conteudos Curriculares

Em funcdo do perfil do egresso e de suas competéncias, a organizacdo do
curriculo deve contemplar, no Projeto Pedagdgico, conteudos que atendam a
seis eixos de formacao:

| - Eixo de fundamentacdo humanistica, que tem por objetivo capacitar o
jornalista a exercer a sua funcdo intelectual de produtor e difusor de
informacgGes e conhecimentos de interesse para a cidadania, privilegiando a
realidade brasileira, como formacéo historica, estrutura juridica e instituicdes
politicas contemporaneas; sua geografia humana e economia politica, suas
raizes étnicas, regides ecologicas, cultura popular, crencas e tradicOes, arte,
literatura, ciéncia, tecnologia, bem como aqueles fatores essenciais para o
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fortalecimento da democracia, entre eles as relagbes internacionais, a
diversidade cultural, os direitos individuais e coletivos, as

politicas publicas, o desenvolvimento sustentavel, as oportunidades de
esportes, lazer e entretenimento; o0 acesso aos bens culturais da
humanidade, sem descuidar dos processos de globalizacdo, regionalizacédo e
das singularidades peculiares ao local, ao comunitario e a vida cotidiana.

1l - Eixo de fundamentacdo especifica, que tem por objetivo proporcionar ao
jornalista clareza conceitual e visdo critica sobre a especificidade de sua

profissdo, tais como: fundamentos historicos, taxondmicos, éticos,

epistemoldgicos; ordenamento juridico e deontoldgico; instituicdes,
pensadores e obras canonicas; manifestacbes publicas, industriais e
comunitarias; os instrumentos de auto-regulacdo; observacdo critica; anélise
comparada; revisdo da pesquisa cientifica sobre os paradigmas hegemonicos e
as tendéncias emergentes.

111 — Eixo de fundamentacdo contextual , que tem por objetivo embasar o
conhecimento das teorias da comunicacdo, informacdo e cibercultura, suas
dimensdes filosoficas, politicas, psicologicas e sécio-culturais, inclusive as
rotinas de producdo e o0s processos de recepcdo, bem como a
regulamentacdo dos sistemas midiaticos, em funcdo do mercado potencial,
além dos principios que regem as areas conexas.

IV _- Eixo de formacdo profissional, que tem por objetivo embasar o
conhecimento tedrico e pratico, familiarizando os estudantes com o

universo dos processos de gestdo, producdo, métodos e técnicas de
apuracdo, redacdo e edicdo jornalistica, fomentando a investigacdo dos
acontecimentos relatados pelas fontes, bem como a critica e a pratica
redacional em lingua portuguesa, como 0s géneros e os formatos jornalisticos
instituidos, as inovagoes tecnologicas, retoricas e argumentativas.

V_- Eixo de aplicacdo processual, que tem por objetivo proporcionar ao
jornalista ferramentas técnicas e metodoldgicas, garantindo coberturas em
diferentes suportes:  jornalismo impresso radiojornalismo, telejornalismo,
webjornalismo, assessorias de imprensa e outras demandas do mercado de
trabalho.

VI — Eixo de pratica laboratorial, que tem por objetivo desenvolver
conhecimento e habilidades inerentes a profissdo a partir da aplicacdo de
informacOes e valores, integrando os demais eixos, alicercados em projetos
editoriais definidos e orientados a publicos reais, com publicagdo efetiva e
periodicidade regular, tais como: jornal, revista e livro, jornal mural,
radiojornal telejornal, webjornal, agéncia de noticias, assessoria de imprensa,
entre outros.

5. Organizacao Curricular
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A organizagdo curricular do Curso de Graduagdo em Jornalismo deve
representar, necessariamente, as condicOes existentes para a sua efetiva
conclusdo e integralizacdo, de acordo com o0 regime académico que as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) adotarem: regime seriado anual; regime
seriado semestral; sistema de créditos com matricula por componente
curricular ou por moédulos académicos, com a adocdo de pré- requisitos;
sistema seqiencial, com o aproveitamento de créditos cursados por alunos
oriundos de outras areas do conhecimento.

As IES tém ampla liberdade para, consoante seus projetos pedagdgicos,
selecionar, propor, denominar e ordenar as disciplinas do curriculo a partir dos
contetidos, do perfil do egresso e das competéncias apontados anteriormente. E
valorizada a equidade entre as cargas horarias destinadas a cada um dos eixos
de formacéo (400 horas para cada eixo, em média, reservadas 300 horas para 0
Trabalho de Concluséo de Curso).

A integracdo curricular devera valorizar o equilibrio e a integracdo entre teoria
e préatica durante toda a duracéo do curso, observando 0s seguintes requisitos:

1) Carga horaria suficiente para distribuicdo estratégica dos eixos curriculares

2)

3)

e demais atividades previstos;

Distribuicdo das atividades laboratoriais a partir do primeiro semestre,
numa sequéncia progressiva, até a conclusao do curso, de acordo com 0s niveis
de complexidade e de aprendizagem;

Garantia de oportunidade de conhecimento da realidade, nos contextos
local e regional.

A carga horaria total do curso deve ser, no minimo, de 3.200 horas,
incluidas neste total 200 horas de estagio supervisionado e 300 horas de
atividades complementares.

5.1. Trabalho de Conclusdo de Curso

O trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) deve ser entendido como um
componente curricular obrigatério, a ser desenvolvido individualmente,
realizado sob a supervisdo docente e avaliado por uma banca examinadora
formada por docentes e também por jornalistas profissionais convidados. Deve
envolver a concepgdo, 0 planejamento e a execucdo de um Projeto
Experimental constituido por um trabalho pratico de cunho jornalistico,
acompanhado necessariamente por relatério, memorial ou monografia que
realize uma reflexdo critica sobre sua execucdo, de forma a reunir e
consolidar a experiéncia do aluno com os diversos conteudos estudados durante
0 Curso.

As IES deverdo emitir e divulgar regulamentacdo prépria, aprovada por
colegiado competente, contendo necessariamente critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliagdo do TCC, além das diretrizes técnicas relacionadas
com a sua elaboracao.
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5.2. Estaqgio Curricular Supervisionado

O Estéagio Curricular Supervisionado é um componente do curriculo, tendo
como objetivo consolidar praticas de desempenho profissional inerente ao
perfil do formando, definido em cada instituicdo, por seus colegiados
académicos, a quem compete aprovar o regulamento correspondente, com suas
diferentes modalidades de operacionalizacéo.

§ 1° - O estagio de que trata este artigo podera ser realizado em instituicdes
publicas, privadas ou do terceiro setor ou na propria instituicdo de ensino, em
veiculos autbnomos ou assessorias profissionais.

§ 2° - As atividades deverdo ser programadas nos periodos finais do curso,
possibilitando aos alunos concluintes testar os conhecimentos assimilados em
aulas e laboratdrios, cabendo aos responsaveis pelo acompanhamento,
supervisdo e avaliacdo do estdgio curricular — incluindo sempre jornalistas
profissionais e docentes do curso — avaliar e aprovar o relatorio final,
resguardando o padrdo de qualidade nos dominios indispensaveis ao exercicio
da profisséo.

§ 3° - A instituicdo deve incluir no Projeto Pedagogico do Curso de
Graduacdo em Jornalismo a natureza do Estdgio Supervisionado de que
trata este artigo, atraves de regulamentacdo propria aprovada por colegiado,
indicando os critérios, procedimentos e mecanismos de avaliacéo,
observada a legislacdo e as recomendacdes das entidades profissionais do
jornalismo.

§ 4° - E vedado convalidar como estagio curricular a prestacdo de servicos
realizada a qualquer titulo que ndo seja compativel com as funcgbes
profissionais do jornalista, que caracterize a substituicdo indevida de
profissional formado ou, ainda, que seja realizado em ambiente de trabalho sem
a presenca e o acompanhamento de jornalistas profissionais, tampouco sem a
necessaria supervisdo docente. Da mesma forma, é vedado convalidar
como estagio curricular os trabalhos laboratoriais feitos durante o curso.

5.3. Atividades Complementares

As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que possibilitam
0 reconhecimento, por avaliagdo, de habilidades, conhecimentos e
competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora do ambiente de ensino. As
atividades complementares constituem componentes curriculares
enriquecedores e Uteis para o perfil do formando. Ndo devem ser confundidas
com Estagio Curricular Supervisionado ou com Trabalho de Conclusdo de
Curso.

O conjunto de Atividades Complementares tem o objetivo de dar
flexibilidade ao curriculo e deve ser selecionado e realizado pelo aluno ao
longo de seu curso de graduacdo, de acordo com seu interesse e com a
aprovacao da coordenacao do curso.
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As  Atividades Complementares devem ser realizadas sob a
supervisdo/orientacdo/avaliacdo de docentes do proprio curso. Os mecanismos
e critérios para avaliacdo devem ser definidos em regulamento préprio da
instituicdo, respeitadas as particularidades e especificidades proprias do
curso de Jornalismo, atribuindo-se um sistema de créditos, pontos ou
computacdo de horas para efeito de integralizagdo do total previsto para o
curso.

Sé&o consideradas Atividades Complementares:

Atividades Didéticas — frequéncia e aprovacao em disciplinas ndo previstas no
curriculo do curso, ampliando o conhecimento dos estudantes.... de jornalismo
sobre conteldos especificos, como economia, politica, cultura, esportes,
ciéncia, tecnologia, etc.

Atividades Académicas — apresentacdo de relatos de iniciacdo cientifica,
pesquisa experimental, extensdo comunitaria ou monitoria didatica em
congressos académicos e profissionais.

6. Acompanhamento e Avaliacao

As Instituicbes de Ensino Superior deverdo adotar regras proprias de avaliacéo
internas e externas, para gque sejam sistematicas e envolvam todos 0s recursos
materiais e humanos participantes do curso, que sejam centradas no
atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas e aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

Os planos de Disciplinas devem ser fornecidos aos alunos antes do inicio de
cada periodo letivo e devem conter — além dos conteddos e das
atividades — a metodologia das aulas, os critérios de avaliacdo e a
bibliografia fundamental, necessariamente acessivel na biblioteca da
instituicAo. Desta maneira, eles poderdo discernir claramente a relagdo
entre estas diretrizes curriculares, a grade curricular da instituicdo e o
processo de avaliacdo a que serdo submetidos no final do curso.

O sistema de avaliagéo institucional dos cursos de Jornalismo deve contemplar,
dentre outros critérios:

0 conjunto da producdo jornalistica e de atividades de pesquisa e de extensao
realizadas pelos alunos ao longo do curso;

* 0 conjunto da producdo académica e técnica reunida pelos professores;

a contribuicdo do curso para o desenvolvimento local social e de
cidadania nos contextos em que a IES esta inserida;

0 espaco fisico e as instalacbes adequadas para todas as atividades
previstas, assim como o tamanho das turmas de alunos, que deve ser
compativel com a supervisao docente nas atividades praticas;

o funcionamento, com permanente atualizacdo, dos laboratérios técnicos
especializados para a aprendizagem teorico-pratica do jornalismo a partir de
diversos recursos de linguagens e suportes tecnoldgicos, de biblioteca,
hemeroteca e bancos de dados, com acervos especializados;
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* as condicdes de acesso e facilidade de utilizacdo da infra-estrutura do curso
pelos alunos, que devem ser adequadas ao tamanho do corpo discente,
garantindo o total de carga horaria para todos os alunos matriculados em cada
disciplina ou atividade;

* a insercao profissional alcangada pelos alunos egressos do curso;

* a experiéncia profissional, a titulacdo académica, a producdo cientifica, o
vinculo institucional, o regime de trabalho e a aderéncia as disciplinas e
atividades sob responsabilidade do docente.

11 - Recomendacoes finais

Com a finalidade de tornar compativeis o requisito da titulacdo do corpo
docente e a necessidade de aderéncia as disciplinas ministradas, a
Comissédo de Especialistas recomenda a criacdo de um Programa Nacional de
Aperfeicoamento Docente destinado as novas geracbes de professores de
Jornalismo. Muitos foram titulados pelos cursos de pés-graduacdo da area
teorica de Comunicacdo ou de disciplinas conexas, sem ter exercido
plenamente a profisséio e ndo raro sem o0 dominio cognitivo da sua
especificidade. Concomitantemente, deve ser fomentada, nas Escolas de
Comunicacdo, a abertura de cursos de mestrado e doutorado com areas de
concentragdo em Jornalismo, para atender a demanda crescente de novos
professores para 0s cursos de graduacdo e de projetos de pesquisa cientifica na
area.”

Da mesma forma, recomenda-se que o0s projetos de pesquisa financiados pelas
agéncias publicas de fomento, sem prejuizo da pesquisa basica na area
especifica, tenham entre os objetivos precisos de aplicacdo a melhoria da
qualidade do jornalismo brasileiro, nas diversas regides socio-culturais,
tornando-o uma efetiva forma de producdo intelectual e conhecimento. Sua
meta deve ser o fortalecimento dos processos jornalisticos democraticos,
interativos,  inclusivos, valorizando nossa identidade cultural e
disseminando valores universais como solidariedade, diversidade, paz,
dignidade, justica, liberdade e prosperidade.

Em relacdo as modalidades de formacdo universitaria para a profissdo, a
Comissao de Especialistas recomenda uma ampla consulta a area empresarial e
sindical, a partir da experiéncia internacional existente e do estudo de sua
adaptacdo a realidade brasileira. O Mestrado Profissional deve ser avaliado
como caminho para atender simultaneamente a dois tipos de demanda:

a) capacitar diplomados em outras areas do conhecimento para a realizacdo de
trabalhos estratégicos, como os de consultoria, planejamento e avaliacdo de
produtos jornalisticos, além da expressdo opinativa e/ou interpretativa sobre
temas peculiares a suas formacOes de origem, como colaboradores
especializados;
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b) reciclar jornalistas ja diplomados na graduacdo especifica, capacitando- os a
atuar em segmentos especializados da midia de atualidades, bem como a
realizar pesquisa aplicada em areas emergentes.

Torna-se indispensavel a regulamentacdo dos processos didaticos
necessarios a aplicacdo das diretrizes curriculares, no sentido de evitar
ambiguidades que possam conduzir a desvios normativos, sujeitos ao arbitrio
dos avaliadores de turno. A manutencdo de uma comissao supervisora das
novas diretrizes constitui providéncia essencial para garantir a concretizacdo
das estratégias aqui defendidas.

Finalmente, a Comissdo de Especialistas abaixo assinada manifesta sua crenca
na formacdo superior especifica para o exercicio da profissdo de jornalista. A
responsabilidade social do jornalismo, seu papel essencial na democracia e a
competéncia especifica exigida para exercé-las, lidando com as novas
tecnologias, aspectos enfatizados ao longo deste documento, recomendam uma
formacdo  fundamentada na  ética, na  competéncia técnica, no
discernimento social e na capacidade critica, habilidades que s6 podem ser
adquiridas em uma solida formacao superior propria.

JOSE MARQUES DE MELO - Presidente ALFREDO
EURICO VIZEU PEREIRA JUNIOR EDUARDO BARRETO
VIANNA MEDITSCH LUCIA MARIA ARAUJO

LUIZ GONZAGA MOTTA

MANUEL CARLOS DA CONCEICAO CHAPARRO SERGIO
AUGUSTO SOARES MATTOS

SONIA VIRGINIA MOREIRA

*® MEYER, Philip. Why Journalism Needs PHDs. The American Editor. September, 1996
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ANEXO 2

MINISTERIO DA EADUCAQAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 1, DE 27 DE SETEMBRO DE 2013

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduacdo em Jornalismo,
bacharelado, e d& outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educacédo Superior do Conselho Nacional de
Educacao, no uso de suas atribuicbes legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da
Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, tendo em vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres
CNE/CES n® 776/1997, 583/2001 e 67/2003, e considerando o que consta do Parecer
CNE/CES n° 39/2013, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagio,
publicado no DOU de 12/9/2013, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de graduacdo em Jornalismo, bacharelado, a serem observadas pelas instituicbes de
educacdo superior em sua organizacao curricular.

Art. 2° A estrutura do curso de bacharelado em Jornalismo deve:

| - ter como eixo de desenvolvimento curricular as necessidades de informacao
e de expressdo dialogica dos individuos e da sociedade;

Il - utilizar metodologias que privilegiem a participacdo ativa do aluno na
construcdo do conhecimento e a integracdo entre os contetidos, além de estimular a interacao
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, propiciando suas articulagcbes com diferentes
segmentos da sociedade;

Il - promover a integracdo teoria/pratica e a interdisciplinaridade entre o0s
eixos de desenvolvimento curricular;

IV - inserir precocemente o aluno em atividades didaticas relevantes para a sua
futura vida profissional,

V - utilizar diferentes cendrios de ensino-aprendizagem, permitindo assim ao
aluno conhecer e vivenciar situacdes variadas em equipes multiprofissionais;

VI - propiciar a interagdo permanente do aluno com fontes, profissionais e
publicos do jornalismo, desde o inicio de sua formac&o, estimulando, desse modo, o aluno a
lidar com problemas reais, assumindo responsabilidades crescentes, compativeis com seu grau
de autonomia.

Art. 3° O projeto pedagogico do curso de graduacdo em Jornalismo, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, abrangera, sem prejuizo de
outros, 0s seguintes elementos estruturais:

| - concepcéo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as suas
insercdes — institucional, politica, geogréfica e social;

Il - condigdes objetivas de oferta e vocacdo do curso;

(*) Resolucdo CNE/CES 1/2013. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1° de outubro de 2013 — Se¢do 1 —p. 26.

Il - cargas horérias das atividades didaticas e da integralizagéo do curso;
IV - formas de efetivacédo da interdisciplinaridade;
V - modos de integracao entre teoria e pratica;
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VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos de integracédo entre graduacéo e pos-graduacao;

VIII - incentivo & pesquisa e a extensdo, como necessarios prolongamentos
das atividades de ensino e como instrumentos para a iniciagéo cientifica e cidada;

IX - regulamentagdo das atividades do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
componente obrigatdrio a ser realizado sob a supervisao docente;

X - regulamentagdo das atividades do estagio curricular
supervisionado, contendo suas diferentes formas e condi¢des de realizacéo;
Xl - concepcdo e composicdo das atividades complementares, quandoexistentes.

Art. 4° A elaboracdo do projeto pedagdgico do curso de bacharelado
emJornalismo devera observar os seguintes indicativos:

| - formar profissionais com competéncia tedrica, técnica, tecnologica, ética,
estética para atuar criticamente na profissdo, de modo responsavel, produzindo assim seu
aprimoramento;

Il - enfatizar, em sua formacé&o, o espirito empreendedor e o dominio cientifico,
de forma que sejam capazes de produzir pesquisa, conceber, executar e avaliar projetos
inovadores gque respondam as exigéncias contemporaneas e ampliem a atuacdo profissional
em novos campos, projetando a fungéo social da profissdo em contextos ainda néo delineados
no presente;

Il - orientar a formacéo teorica e técnica para as especificidades do jornalismo,
com grande atencdo a pratica profissional, dentro de padrbes internacionalmente
reconhecidos, comprometidos com a liberdade de expressdo, o direito a informacdo, a
dignidade do exercicio profissional e o interesse publico;

IV - aprofundar o compromisso com a profisséo e os seus valores, por meio da
elevacdo da autoestima profissional, dando énfase a formacéo do jornalista como intelectual,
produtor e/ou articulador de informacdes e conhecimentos sobre a atualidade, em todos 0s
Seus aspectos;

V - preparar profissionais para atuar num contexto de mutacdo tecnoldgica
constante no qual, além de dominar as técnicas e as ferramentas contemporaneas, é preciso
conhecé-las em seus principios para transforméa-las na medida das exigéncias do presente;

VI - ter como horizonte profissional o ambiente regido pela convergéncia
tecnoldgica, em que o jornalismo impresso, embora conserve a sua importancia no conjunto
midiatico, ndo seja a espinha dorsal do espaco de trabalho, nem dite as referéncias da
profissao;

VII - incluir, na formagéo profissional, as rotinas de trabalho do jornalista em
assessoria a instituicdes de todos os tipos;

VIII - atentar para a necessidade de preparar profissionais que possam exercer
dignamente a atividade como autdbnomos em contexto econémico cuja oferta de emprego néo
cresce na mesma proporcao que a oferta de méo-de-obra;

IX - instituir a graduacdo como etapa de formagéo profissional continuada epermanente.

Art. 5° O concluinte do curso de Jornalismo deve estar apto para o
desempenhoprofissional de jornalista, com formacao académica generalista, humanista,
critica, ética e reflexiva, capacitando-o, dessa forma, a atuar como produtor intelectual e
agente da cidadania, capaz de responder, por um lado, a complexidade e ao pluralismo
caracteristicos da sociedade e da cultura contemporaneas, e, por outro, possuir 0S
fundamentos tedricos e técnicos especializados, o que lIhe proporcionara clareza e seguranga
para o exercicio de sua funcdo social especifica, de identidade profissional singular e
diferenciada em relagéo ao campo maior da comunicagao social.

Pardgrafo Unico. Nessa perspectiva, as competéncias, habilidades,
conhecimentos, atitudes e valores a serem desenvolvidos incluem:




208

| - Competéncias gerais:

a) compreender e valorizar, como conquistas histéricas da cidadania e
indicadores de um estagio avancado de civilizacdo, em processo constante de riscos e
aperfeicoamento: o regime democratico, o pluralismo de ideias e de opinides, a cultura da paz,
os direitos humanos, as liberdades publicas, a justica social e o desenvolvimento sustentavel;

b) conhecer, em sua unicidade e complexidade intrinsecas, a historia, a cultura
e a realidade social, econdmica e politica brasileira, considerando especialmente a diversidade
regional, os contextos latino-americano e ibero-americano, o eixo sul-sul e o processo de
internacionalizacao da producéo jornalistica;

c) identificar e reconhecer a relevancia e o interesse publico entre os temas
daatualidade;

d) distinguir entre o verdadeiro e o falso a partir de um sistema de
referénciaséticas e profissionais;

e) pesquisar, selecionar e analisar informagbes em qualquer campo de
conhecimento especifico;

f) dominar a expressédo oral e a escrita em lingua portuguesa;

g) ter dominio instrumental de, pelo menos, dois outros idiomas -
preferencialmente inglés e espanhol, integrantes que sdo do contexto geopolitico em que o
Brasil esta inserido;

h) interagir com pessoas e grupos sociais de formacdes e culturas diversas e
diferentes niveis de escolaridade;

i) ser capaz de trabalhar em equipes profissionais multifacetadas;

j) saber utilizar as tecnologias de informacgéo e comunicagao;

k) pautar-se pela inovacdo permanente de métodos, técnicas e procedimentos;

I) cultivar a curiosidade sobre os mais diversos assuntos e a humildade em
relagdo ao conhecimento;
m)compreender que o aprendizado é permanente;

n) saber conviver com o poder, a fama e a celebridade, mantendo a
independéncia e o distanciamento necessarios em relacéo a eles;

0) perceber constrangimentos a atuacdo profissional e desenvolver senso
critico em relagdo a isso;

p) procurar ou criar alternativas para o aperfeicoamento das praticas
profissionais; jornalismo; da cidadania;

g) atuar sempre com discernimento tico.

Il - Competéncias cognitivas:

a) conhecer a historia, os fundamentos e o0s cénones profissionais
do jornalismo;

b) conhecer a construcdo histdrica e os fundamentos da cidadania;

¢) compreender e valorizar o papel do jornalismo na democracia e no
exercicio da cidadania;

d) compreender as especificidades éticas, técnicas e estéticas do
jornalismo,em sua complexidade de linguagem e como forma diferenciada de producéo e
socializagdo de informagéao e conhecimento sobre a realidade;

e) discernir os objetivos e as ldégicas de funcionamento das instituicoes
privadas, estatais, publicas, partidarias, religiosas ou de outra natureza em que o jornalismo é
exercido, assim como as influéncias do contexto sobre esse exercicio.

I11 - Competéncias pragmaticas:

a) contextualizar, interpretar e explicar informacdes relevantes da
atualidade, agregando-lhes elementos de elucidagdo necessarios & compreensdo da realidade;

b) perseguir elevado grau de preciséo no registro e na interpretacdo dos
fatos noticiaveis;
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) propor, planejar, executar e avaliar projetos na area de jornalismo;

d) organizar pautas e planejar coberturas jornalisticas;

e) formular questBes e conduzir entrevistas;

f) adotar critérios de rigor e independéncia na selecdo das fontes e
norelacionamento profissional com elas, tendo em vista o principio da pluralidade,
o favorecimento do debate, o aprofundamento da investigacdo e a garantia social da
veracidade;

g) dominar metodologias jornalisticas de apuracdo, depuracdo, aferigéo,
além das de produzir, editar e difundir;

h) conhecer conceitos e dominar técnicas dos géneros jornalisticos;

i) produzir enunciados jornalisticos com clareza, rigor e correcdo e ser
capaz de edita-los em espacos e periodos de tempo limitados;

), traduzir em linguagem jornalistica, preservando-os, contetdos
originalmente formulados em linguagens técnico-cientificas, mas cuja relevancia social
justifique e/ou exija disseminacdo ndo especializada;

K) elaborar, coordenar e executar projetos editoriais de cunho jornalistico
para diferentes tipos de instituicdes e publicos;

I) elaborar, coordenar e executar projetos de assessoria jornalistica
a instituicGes legalmente constituidas de qualquer natureza, assim como projetos de
jornalismo em comunicacdo comunitéria, estratégica ou corporativa;

m) compreender, dominar e gerir processos de producdo jornalistica,
bem como ser capaz de aperfeicoa-los pela inovacao e pelo exercicio do raciocinio critico;

n) dominar linguagens mididticas e formatos discursivos, utilizados nos
processos de producdo jornalistica nos diferentes meios e modalidades tecnoldgicas de
comunicacao;

0) dominar o instrumental tecnoldgico — hardware e software — utilizado
na producao jornalistica;

p) avaliar criticamente produtos e praticas jornalisticas.

V - Competéncias comportamentais:

a) perceber a importancia e 0s mecanismos da regulamentacao politico-
juridica da profissdo e da area de comunicacdo social;

b) identificar, estudar e analisar questfes éticas e deontoldgicas no
jornalismo;

c) conhecer e respeitar os principios éticos e as normas deontoldgicas
daprofissdo;

d) avaliar, & luz de valores éticos, as razGes e os efeitos das acdes
jornalisticas;

e) atentar para 0s processos que envolvam a recepcdo de
mensagensjornalisticas e 0 seu impacto sobre os diversos setores da sociedade;

f) impor aos critérios, as decisdes e as escolhas da atividade profissional
as razoes do interesse publico;

g) exercer, sobre 0s poderes constituidos, fiscalizagdo comprometida com a
verdade dos fatos, o direito dos cidadaos a informacao e o livre transito das ideias e das mais
diversas opinides.

Art. 6° Em funcdo do perfil do egresso e de suas competéncias, a
organizacao do curriculo deve contemplar, no projeto pedagdgico, contetudos que atendam a
seis eixos de formacao:

| - Eixo de fundamentagdo humanistica, cujo objetivo é capacitar o
jornalista para exercer a sua funcdo intelectual de produtor e difusor de informacdes e
conhecimentos deinteresse para a cidadania, privilegiando a realidade brasileira, como
formacdo histdrica, estrutura juridica e instituices politicas contemporaneas; sua geografia
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humana e economia politica; suas raizes étnicas, regides ecoldgicas, cultura popular, crencas e
tradigdes; arte, literatura, ciéncia, tecnologia, bem como os fatores essenciais para o
fortalecimento da democracia, entre eles as relacdes internacionais, a diversidade
cultural, os direitos individuais e coletivos; as politicas publicas, o desenvolvimento
sustentavel, as oportunidades de esportes, lazer e entretenimento e 0 acesso aos bens culturais
da humanidade, sem se descuidar dos processos de globalizacéo, regionalizacdo e das
singularidades locais, comunitarias e da vida cotidiana.

Il - Eixo de fundamentacdo especifica, cuja funcdo é proporcionar ao
jornalista clareza conceitual e visdo critica sobre a especificidade de sua profissdo, tais como:
fundamentos histdricos, taxondémicos, éticos, epistemoldgicos; ordenamento juridico e
deontoldgico; instituicdes, pensadores e obras candnicas; manifestacdes publicas, industriais e
comunitarias; os instrumentos de autorregulacdo; observacdo critica; analise comparada;
revisao da pesquisa cientifica sobre os paradigmas hegemonicos e as tendéncias emergentes.

Il - Eixo de fundamentacdo contextual, que tem por escopo embasar 0
conhecimento das teorias da comunicagéo, informacéo e cibercultura, em suas dimensoes
filoséficas, politicas, psicologicas e socioculturais, o que deve incluir as rotinas de producao e
0S processos de recep¢do, bem como a regulamentacao dos sistemas midiaticos, em fungédo do
mercado potencial, além dos principios que regem as areas conexas.

IV - Eixo de formagdo profissional, que objetiva fundamentar o
conhecimento tedrico e pratico, familiarizando os estudantes com 0s processos de gestdo,
producdo, métodos e técnicas de apuracdo, redacdo e edicdo jornalistica, possibilitando-lhes
investigar os acontecimentos relatados pelas fontes, bem como capacita-los a exercer a critica
e a pratica redacional em lingua portuguesa, de acordo com o0s géneros e os formatos
jornalisticos instituidos, as inovac@es tecnoldgicas, retoricas e argumentativas.

V - Eixo de aplicacdo processual, cujo objetivo é o de fornecer ao
jornalista ferramentas técnicas e metodoldgicas, de modo que possa efetuar coberturas em
diferentes suportes: jornalismo impresso, radiojornalismo, telejornalismo, webjornalismo,
assessorias de imprensa e outras demandas do mercado de trabalho.

VI - Eixo de prética laboratorial, que tem por objetivo adquirir
conhecimentos e desenvolver habilidades inerentes a profissdo a partir da aplicacdo de
informacdes e valores. Possui a fungdo de integrar os demais eixos, alicercado em projetos
editoriais definidos e orientados a publicos reais, com publicacdo efetiva e periodicidade
regular, tais como: jornal, revista e livro, jornal mural, radiojornal, telejornal, webjornal,
agéncia de noticias, assessoria de imprensa, entre outros.

Art. 7° A organizagéo curricular do curso de graduagdo em Jornalismo deve
representar, necessariamente, as condicOes existentes para a sua efetiva concluséo e
integralizacdo, de acordo com o regime académico que as instituicdes de educacao superior
adotarem: regime seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com matricula
por componente curricular ou por modulos académicos, com a adogdo de pré-requisitos;
sistema sequencial, com o aproveitamento de créditos cursados por alunos oriundos de outras
areas do conhecimento.

Art. 8° As instituicbes de educacdo superior tém ampla liberdade para,
consoante seus projetos pedagogicos, selecionar, propor, denominar e ordenar as disciplinas
do curriculo a partir dos conteudos, do perfil do egresso e das competéncias apontados
anteriormente.

Parégrafo Unico. E valorizada a equidade entre as cargas horarias destinadas a
cada um dos eixos de formagcéo.

Art. 9° A organizagdo curricular deverd valorizar o equilibrio e a
integracdo entre teoria e pratica durante toda a duracao do curso, observando os seguintes
requisitos:
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| - carga horaria suficiente para distribuicdo estratégica e equilibrada dos
eixos curriculares e demais atividades previstas;

Il - distribuicdo das atividades laboratoriais, a partir do primeiro
semestre, numa sequéncia progressiva, até a conclusdo do curso, de acordo com os niveis de
complexidade e de aprendizagem;

Il - garantia de oportunidade de conhecimento da realidade, nos contextos
local, regional e nacional.

Art. 10. A carga horéria total do curso deve ser de, no minimo, 3.000 (trés
mil) horas, sendo que, de acordo com a Resolucdo CNE/CES n° 2/2007, o estagio curricular
supervisionado e as atividades complementares ndo poderéo exceder a 20% (vinte por cento)
da carga horaria total do curso.

Paragrafo Unico. A carga horaria minima destinada ao estagio curricular
supervisionado deve ser de 200 (duzentas) horas.

Art. 11. O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é componente curricular
obrigatdrio, a ser desenvolvido individualmente, realizado sob a supervisdo docente e
avaliado por uma banca examinadora formada por docentes, sendo possivel também a
participacdo de jornalistas profissionais convidados.

8 1° O TCC pode se constituir em um trabalho préatico de cunho jornalistico
ou de reflexdo teorica sobre temas relacionados a atividade jornalistica.

8§ 2° O TCC deve vir, necessariamente, acompanhado por relatorio,
memorial ou monografia de reflexdo critica sobre sua execucdo, de forma que reGina e
consolide a experiéncia do aluno com os diversos conteidos estudados durante o curso.

8 3° As instituicbes de educagdo superior deverdo emitir e divulgar
regulamentacdo prépria, aprovada por colegiado competente, estabelecendo, necessariamente,
critérios, procedimentos e mecanismos de avaliacdo do TCC, além das diretrizes técnicas
relacionadas com a sua elaboracéo.

Art. 12. O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério do
curriculo, tendo como objetivo consolidar praticas de desempenho profissional inerente ao
perfil do formando, definido em cada instituicdo por seus colegiados académicos, aos quais
competem aprovar o regulamento correspondente, com suas diferentes modalidades de
operacionalizacéo.

§ 1° O estagio curricular supervisionado podera ser realizado em instituicdes
publicas, privadas ou do terceiro setor ou na prépria instituicdo de ensino, em veiculos
autbnomos ou assessorias profissionais.

8§ 2° As atividades do estagio curricular supervisionado deverdo
ser programadas para os periodos finais do curso, possibilitando aos alunos concluintes testar
0s conhecimentos assimilados em aulas e laborat6rios, cabendo aos responsaveis pelo
acompanhamento, supervisdo e avaliacdo do estagio curricular avaliar e aprovar o relatério
final, resguardando o padrdo de qualidade nos dominios indispensaveis ao exercicio da
profisséao.

8 3° A instituicdo de educacdo superior deve incluir, no projeto pedagogico
do curso de graduacdo em Jornalismo, a natureza do estagio curricular supervisionado, através
de regulamentacdo propria aprovada por colegiado, indicando os critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo, observada a legislacdo e as recomendacdes das entidades
profissionais do jornalismo.

§ 4° E vedado convalidar como estagio curricular supervisionado a
prestacdo de servicos, realizada a qualquer titulo, que ndo seja compativel com as funcoes
profissionais do jornalista; que caracterize a substituicdo indevida de profissional formado
ou, ainda, que seja realizado em ambiente de trabalho sem a presenca e o
acompanhamento de jornalistas profissionais, tampouco sem a necessaria supervisao docente.

§ 5° E vedado convalidar como estégio curricular supervisionado os trabalhos
laboratoriais feitos durante o curso.
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Art. 13. As atividades complementares sdo componentes curriculares néao
obrigatorios que possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos
e competéncias do aluno, dentre elas as adquiridas fora do ambiente de ensino.

8 1° As atividades complementares constituem componentes curriculares
enriquecedores e uteis para o perfil do formando e ndo devem ser confundidas com estagio
curricular supervisionado ou com Trabalho de Concluséo de Curso.

8 2° O conjunto de atividades complementares tem o objetivo de dar
flexibilidade ao curriculo e deve ser selecionado e realizado pelo aluno ao longo de seu curso
de graduacéo, de acordo com seu interesse e com a aprovacdo da coordenacédo do curso.

8 3° As atividades complementares devem ser realizadas sob a superviséo,
orientacdo e avaliacdo de docentes do proprio curso.

8§ 4° Os mecanismos e critérios para avaliacdo das atividades complementares
devem ser definidos em regulamento proprio da instituicdo, respeitadas as particularidades e
especificidades préprias do curso de Jornalismo, atribuindo a elas um sistema de créditos,
pontos ou computacao de horas para efeito de integralizacdo do total da carga horaria previsto
para o curso.

8 5° S&o consideradas atividades complementares:

| - atividades didaticas: frequéncia e aprovacdo em disciplinas ndo previstas
no curriculo do curso, ampliando o conhecimento dos estudantes de Jornalismo sobre
conteidos especificos, como economia, politica, direito, legislagdo, ecologia, cultura,
esportes, ciéncia, tecnologia etc.

Il - atividades académicas: apresentacdo de relatos de iniciacdo cientifica,
pesquisa experimental, extensdo comunitaria ou monitoria didatica em congressos académicos
e profissionais.

Art. 14. As instituicdes de educacdo superior deverdo adotar regras préprias
de avaliacdo internas e externas, para que sejam sistematicas e envolvam todos 0s recursos
materiais € humanos participantes do curso, centradas no atendimento as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Jornalismo, definidas e aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 15. Os Planos de Disciplinas devem ser fornecidos aos alunos antes do
inicio de cada periodo letivo e devem conter, além dos conteudos e das atividades, a
metodologia das aulas, os critérios de avaliacdo e a bibliografia fundamental, necessariamente
disponivel na biblioteca da instituicdo. Desta maneira, os alunos poderdo discernir claramente
a relacdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Jornalismo, a
grade curricular da instituicdo e o processo de avaliagdo a que serdo submetidos no final do
curso.

Art. 16. O sistema de avaliagéo institucional dos cursos de Jornalismo deve
contemplar, dentre outros critérios:

| - o conjunto da producdo jornalistica e de atividades de pesquisa e
de extensdo realizadas pelos alunos ao longo do curso;

Il - 0 conjunto da producdo académica e técnica reunida pelos professores;

Il - a contribuicdo do curso para o desenvolvimento local social e de
cidadania nos contextos em que a instituicdo de educacdo superior esta inserida;

IV - 0 espacgo fisico e as instalacbes adequadas para todas as atividades
previstas, assim como o0 numero de alunos por turma, que deve ser compativel com a
supervisdo docente nas atividades praticas;

V - o funcionamento, com permanente atualiza¢do, dos laboratdrios técnicos
especializados para a aprendizagem teorico-pratica do jornalismo a partir de diversos recursos
de linguagens e suportes tecnoldgicos, de biblioteca, hemeroteca e bancos de dados, com
acervos especializados;
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VI - as condigbes de acesso e facilidade de utilizacdo da infraestrutura
do curso pelos alunos, que devem ser adequadas ao tamanho do corpo discente, de forma que
possam garantir 0 cumprimento do total de carga horédria para todos os alunos
matriculados em cada disciplina ou atividade;

VII - a insercdo profissional alcangada pelos alunos egressos do curso;

VIII - a experiéncia profissional, a titulagdo académica, a producdo cientifica,
o vinculo institucional, o regime de trabalho e a aderéncia as disciplinas e atividades
sob responsabilidade do docente.

Art. 17. As Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas nesta Resolucéo
deverdo ser implantadas pelas instituicdes de educacdo superior, obrigatoriamente, no prazo
maximo de 2 (dois) anos, aos alunos ingressantes, a partir da publicacao desta.

Paragrafo Unico. As IES poderdo optar pela aplicagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Jornalismo aos demais alunos do periodo
ou ano subsequente a publicacdo desta Resolucéo

Art. 18. Esta Resolucdo entrard em vigor na data de sua publicacdo, ficando
revogadas as disposi¢cdes em contrario.
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